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RESUMO

REFORMA CURRICULAR EM TIMOR-LESTE. ESTUDO
EXPLORATORIO SOBRE A DISCIPLINA DE CIENCIAS FISICO-
NATURAIS NO ENSINO BASICO.

Como o proprio titulo indica, este estudo enquadra-se no ambito da atual
reforma curricular do 3° ciclo do Ensino Bésico, especificamente ao nivel da
disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais do 7° ano de escolaridade. Como objetivos do
trabalho procurdmos: (i) conhecer as opinides dos professores do 3° Ciclo do Ensino
Basico sobre a Reforma Curricular em curso, em Timor-Leste; (ii) analisar as
principais diferencas entre o anterior e o atual programa de Ciéncias Fisico-Naturais,
do 7° ano de escolaridade; (iii) compreender como é que os professores de Ciéncias
Fisico-Naturais, do 3° ciclo do Ensino Basico, se tém adaptado a mudanga do
programa desta disciplina; (iv) identificar as principais dificuldades e/ou
constrangimentos com que os professores se deparam na implementagdo do novo
programa de Ciéncias Fisico-Naturais, no 7° ano de escolaridade.

Para o efeito, realizou-se um estudo exploratério de natureza qualitativa. Os
participantes foram cinco diretores das escolas, um diretor geral do curriculo da
Escola Basica e seis professores que lecionam a disciplina de Ciéncias Fisico-
Naturais no 7° ano, em escolas situadas na area de distrito de Dili, capital de Timor-
Leste. Como métodos de recolha de dados recorremos a entrevista semiestruturada e
a andlise documental.

Em termos de resultados, nota-se que a principal finalidade desta reforma foi a
criagdo dum novo curriculo nacional apds da independéncia, o que implicou uma
mudanca da organizacdo curricular, dos planos curriculares e dos conteddos da
disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais. Também se constata a mudanga do nome da
disciplina, que o nome era Ciéncia Natureza e agora mudou-se a ser Ciéncias Fisico-
Naturais e a mudanca do inicio do ano letivo que passou do més de agosto para
janeiro bem como a mudanca de sistema avaliacdo da aprendizagem.

Em termos de resultados, nomeadamente acerca da implementacdo do novo
programa na disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais, verificamos que os professores
se debatem com dificuldades sobretudo ao nivel da lingua, uma vez que a lingua
portuguesa s recentemente foi adotada como lingua oficial, com a falta de materiais
escolares, de laboratérios que permitam concretizar a vertente experimental do
programa e de material informéatico. Perante estes constrangimentos, a formacéo
continua de professores, tanto a nivel cientifico como a nivel pedagégico-didatico, é
mais do que nunca necessaria.

Palavras-chave: Reforma curricular, curriculo nacional, Programa de CFN.
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RESUME

REFORME CURRICULAIRE DU TIMOR ORIENTAL. ETUDE
EXPLORATOIRE SUR LA DISCIPLINE DE SCIENCES PHYSICO —
NATURELLES DANS L'"ENSEIGNEMENT DE BASE.

Comme son titre I'indique, cette étude s’inscrit dans le cadre de l"actuelle
reforme curriculaire du 3° cycle de I"Enseignement de Base et plus spécifiquement de
la discipline de Sciences Physico — Naturelles de la 7° année de scolarité. Nous
visons comme objectifs dans ce travail : (i) Connaitre les opinions des professeurs du
3°% cycle de I"Enseignement de Base, sur la reforme curriculaire en cours au Timor
Oriental; (ii) Analyser les principales différences entre I'ancien et le nouveau
programme de Sciences Physico — Naturelles de la 7° année de scolarité; (iii)
Comprendre comment est — ce que les professeurs de Sciences Physico — Naturelles
du 3° de I'Enseignement de Base se sont adaptés au changement du programme de
cette discipline; (iv) Identifier les principales difficultés auxquelles les professeurs
font face dans I"application du nouveau programme de Sciences Physico — Naturelles
de la 7° année de scolarité.

A cet effet, une étude exploratoire de nature qualitative a été réalisée. Ont
participé a cette étude, cinq directeurs d"école, un directeur général de la pédagogie
de I'Education de Base et six professeurs qui enseignent la discipline de Sciences
Physico — Naturelles en 7° année, dans des écoles du District de Dili, Capital du
Timor Oriental. Nous avons utilis¢ comme méthode de collecte des données
I"entretien semi structuré et I"analyse du document.

En termes de résultats, il est a noter que la principale finalité de cette reforme
est la création du nouveau curriculum national pos-indépendance, qui a eu pour
conséquence le changement de I"organisation curriculaire, des plans curriculaires et
des contenus de la discipline de Sciences Physico — Naturelles. Il a été aussi constate,
le changement de nom de la discipline, anciennement Sciences Naturelles et qui
maintenant est devenue Sciences Physico — Naturelles, tout comme le changement de
la période de début de I"année scolaire qui est passé du mois d”Aout au mois de
Janvier et le changement du systéme d”évaluation de I"apprentissage.

En termes de résultats quant a la mise en ceuvre du nouveau programme de la
discipline de Sciences Physico — Naturelles, nous avons pu vérifier que les
professeurs se débattent avec des difficultés surtout au niveau de la langue, compte
tenu du fait que c’est seulement récemment que le portugais a été adopté comme
langue officielle. 1l est a noter le manque de matériel informatique, ainsi que celui de
matériaux scolaires et de laboratoire, qui permettent de mettre en pratique la partie
expérimentale du programme. Face a ces difficultés, la formation continue des
professeurs, tant au niveau scientifiqgue qu’au niveau pédagogique et didactique, est
plus que jamais nécessaire.

Palavras-chave: Reforma curricular, curriculo nacional, Programa de CFN.
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INTRODUCAO

O trabalho que a seguir se apresenta foi elaborado para a obtencdo do grau de mestre
em Ciéncias da Educacdo na Universidade do Minho e teve como populacdo-alvo a
comunidade timorense. Apos um percurso algo errante em busca de um objeto exploratorio
que pudesse ser discutido e que motivasse a cruzada que sempre é a elaboragdo de uma
Dissertacdo, devido a todos os dilemas conceptuais, metodoldgicos e, até, pessoais que
envolve um trabalho deste tipo, conseguimos chegar a “bom porto”. O presente trabalho
surge no ambito da reforma curricular do 3° Ciclo do Ensino Bésico, em Timor-Leste, e

incide na disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais, do 7° ano da escolaridade.

A reforma curricular, em Timor-Leste, iniciou-se no ano de 2010, inserida numa
reforma mais ampla do sistema educativo, baseada na identidade, na cultura, na moral e na
religido do pais. A mudanca do sistema educativo foi lancada pelo governo timorense,
através do Ministério da Educacdo, e teve reflexos significativos ao nivel da organizacao
curricular, dos programas disciplinares, dos calendarios escolares, do inicio do ano letivo,
da avaliacdo curricular e da acdo dos professores nas escolas basicas e secundarias. As
principais dificuldades encontradas na implementacdo da reforma educativa [e curricular]
em curso surgem associadas as mudancas de &reas e/ou disciplinas, em particular na

disciplina de Ciéncias Exatas e na disciplina de Historia e Geografia.

Em termos mais globais, comeca a generalizar-se a sensacdo de que a reforma
educativa em Timor-Leste, além de necessaria, se tem revelado eficiente, uma vez que tem
contribuido para que, através da educacgdo, o Pais comece a encontrar respostas para alguns
dos inimeros desafios com que se tem deparado ap6s a independéncia.

Dai a necessidade de fazer um primeiro balanco sobre a reforma em curso, 0 que nos
compeliu a recolher as opinides dos professores, enquanto principais responsaveis pelo
sucesso ou insucesso das mudancas que introduzidas ao nivel do sistema. Para o efeito,
delinedmos o projeto de investigacdo que aqui se apresenta, tendo decidido optar por uma
metodologia qualitativa e por desenvolver um estudo exploratério que se enquadrasse a
nivel escolar, nomeadamente ao nivel do 7° ano escolaridade, nas escolas publicas

existentes no distrito de Dili.

No competo geral, podemos identificar trés fases em torno das quais se estruturou o

trabalho: (i) a fase inicial, baseada essencialmente na recolha e analise de obras de
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referéncia e de documentos, a fim de aprofundar o conhecimento tedrico a respeito do tema
proposto; (ii) a segunda fase, em que procedemos a recolha de dados, através da realizacao
de entrevistas; (iii) a Gltima fase do trabalho, em que analisamos os dados recolhidos em
funcdo do quadro teorico elaborado, tendo tido o cuidado de, face a natureza do estudo e a

metodologia utilizada, evitar falsas generalizaces.

A dissertagdo esta organizada em cinco capitulos, que serdo a seguir brevemente
resumidos. Tendo como eixos estruturantes a Lei de Bases do Sistema Educativo e a
construcdo de um curriculo nacional, analisa-se a reforma educativa e curricular que se
vive atualmente em Timor-Leste, com particular incidéncia no contexto em que a mesma

decorre e nas mudangas dai decorrentes.

Assim, no Capitulo I, denominado Problematica do Estudo, sdo apresentadas a
geografia de Timor-Leste, a contextualizacdo historica do seu sistema educativo, a
justificacdo da escolha do tema e da problematica em estudo, 0s objetivos da investigacao
e, por ultimo, as limitagdes do estudo.

No Capitulo Il intitulado Mudancas na Educacéo, fazemos referéncia ao contexto de
globalizacdo mundial em que vivemos atualmente e as consequéncias que esse fendmeno
tem produzido no campo da educacdo, nomeadamente ao nivel da denominada
aprendizagem ao longo da vida. No &mbito deste movimento, fazemos também referéncia a
reforma curricular, de onde emergem algumas propostas curriculares identificadas como
imprescindiveis, tanto a nivel local como global, de modo a desenvolver capacidades,
atitudes, procedimentos e competéncias necessarias para que cada cidaddo possa continuar
a aprender ao longo da sua vida.

No Capitulo Ill — Reforma Curricular em Timor-Leste —, aborda-se o sistema
educativo em Timor-Leste e a sua recente recontextualizacdo no campo de educacdo.
Partindo do conceito de reforma, bem como da polissemia que lhe esta associada e dos
seus variados significados na educacdo, enquadra-se a Lei de Bases da Educacdo e o
Documento de Politica Nacional da Educagdo para os anos de 2007-2012, em Timor-Leste.
Neste capitulo aborda-se também o conceito de curriculo e seus reflexos ao nivel dos
processos de ensino-aprendizagem, elementos essenciais tanto na reforma curricular do

Ensino Baésico (3° Ciclo), como na area disciplinar de Ciéncias Fisico-Naturais.

No Capitulo 1V apresenta-se a metodologia de investigacdo a que recorremos para

levar a cabo o presente projeto de investigacdo. Partindo da populacdo em anélise e da
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natureza do estudo, justifica-se a metodologia utilizada e abordam-se as técnicas e
instrumentos utilizados para recolha e analise de dados, sem deixar de fazer mengéo ao

design da investigacao.

No Capitulo V sdo apresentados e analisados os resultados obtidos, tendo como pano

de fundo os documentos legais relativos a reforma curricular.

Por fim, apresentam-se as conclusfes do estudo, bem como algumas implicagdes
para as praticas curriculares que se desenvolvem nas escolas, em particular na sala de
aulas. Fazem-se também algumas recomendaces para investigacfes futuras, de modo a
que a reforma curricular do ensino basico possa ter a sua maxima expressdo em termos de

mudanca e melhoria do ensino e da aprendizagem em Timor-Leste.

O trabalho incorpora, ainda, uma se¢do com as referéncias bibliogréaficas utilizadas e
0S anexos necessarios para a sua elaboracdo: Anexo | — guiBes dos professores
entrevistados que lecionam a disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais do EB do 3° ciclo do 7°
ano escolaridade, dos diretores das escolas publicas e do diretor geral do curriculo do
Ensino Basico; Anexo Il — transcri¢cdo dos resultados das entrevistas aos professores, aos
diretores das escolas publicas e ao diretor geral do curriculo; Anexo Il — categorizagdo dos
resultados das entrevistas; Anexo IV — matriz de objetivos e contelidos para o sétimo ano de
escolaridade.
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CAPITULO |
PROBLEMATICA DO ESTUDO

Nota Introdutoria

Neste capitulo comegcamos por abordar as condicGes e realidades timorenses apds a
independéncia em 2002 para, a partir dai, identificarmos a problemética que elegemos para
organizar o presente projeto de investigacdo. A educacdo é hoje tida como um fator
importante em qualquer pais tanto por se reconhecer como imprescindivel para
desenvolver 0s seus recursos humanos, como para melhorar as suas condig¢oes
socioecondmicas, tendo em conta as culturas e 0s recursos naturais existentes. Assim, em
primeiro lugar, descrevemos, a geografia de Timor-Leste e a contextualizacdo historica do
seu sistema educativo, num segundo momento fundamentamos a escolha do tema, num
terceiro momento apresentarmos a problematica do estudo e 0s objetivos da investigacdo e,

por ultimo, as limitagGes do estudo.

1.1. Geografia e contextualizacao histérica do sistema educativo timorense

Timor-Leste é um pais tropical que se situa na Asia, a sudoeste da Indonésia, e
possui uma &rea de 14.874 Km?®. De acordo com os dados do recenseamento de 2010,
Timor-Leste tem uma populacdo de 1.066.582 habitantes. A parte ocidental do pais faz
fronteira com Timor Ocidental (Indonésia) e a parte sul com a Australia, encontrando-se
separado deste pais pelo Mar de Timor. A costa timorense é bastante longa, apresentando
cerca de 735 km de extensdo, e as montanhas sdo a forma de relevo mais comum,
ocupando cerca de 3/4 da area total do territério. A temperatura média anual é de 26 graus
Celsius e, em termos climatéricos, existem duas estaces principais: a estacdo chuvosa, de
dezembro a marco, e a estacdo seca, de abril a novembro. Ao longo do ano, a média de

chuvas é de dois mil milimetros por metro quadrado®.

Hoje em dia, no decurso do processo de independéncia, Timor-Leste é considerado
um pais jovem, com apenas dez anos como pais independente, enfrentando, por isso, uma
série de dificuldades em varios setores. Para enfrentar essas dificuldades, o sistema
educativo tem sido visto como uma estrutura fundamental, uma vez que através dele sera

possivel “melhorar a qualidade da educacéo; fornecer uma boa alfabetizagdo aos cidadaos;

! Fonte: http://indonesian.cri.cn/1/2006/09/12/1 @49878.htm
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equipar os jovens e a futura méo-de-obra com conhecimentos, habilidades e competéncias
necessérias orientadas a produtividade e competitividade”?. Reforcando o que foi dito
anteriormente, e com base na Lei de Bases do Sistema Educativo timorense (LBE),

podemos afirmar que:

O Sistema Educativo é o conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a educagao,
gue se exprime pela garantia de uma permanente acdo formativa orientada para favorecer o
desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a democratizacdo da sociedade.
(art. 1, ponto 2).

A educacdo é um processo indispensavel para o desenvolvimento das ciéncias e da
tecnologia em todos os paises (Fernandes, 2006), bem como para o seu desenvolvimento
economico e social, sobretudo num momento em que a globalizagdo interfere e influencia
todos os locais e povos do Mundo. Assim se compreende que, muitas vezes, as reformas
educativas, bem como as reformas curriculares, sejam uma forma de responder aos
desafios da globalizacdo, em particular ao nivel da educacdo. Por isso, a mudanca
educativa é hoje uma preocupacao de todos os paises do mundo, uma vez que, para além
de ser necessaria para melhorar a qualidade das aprendizagens e combater o insucesso
educativo dos alunos, constitui uma resposta inequivoca ao desenvolvimento do

conhecimento, que é visto como um importante fator de progresso.

No caso de Timor-Leste, a reforma educativa e curricular em curso enquadra-se
nestes propositos. Tratando-se de um Pais jovem, necessita de investimentos e melhorias
na area da educagio. E nesse sentido que “a reforma do sistema educativo prevista atinge
todos os niveis de ensino e tem particular impacto no Ensino Basico, estendendo-o até aos

nove anos escolaridade obrigatorio e gratuito” (Ramos & Teles, 2012: 29).

Em termos politicos, Timor-Leste viveu nas Ultimas décadas um periodo conturbado,
marcado por algumas vicissitudes decorrentes da ocupacdo militar da Indonésia e que
impediram que se tornasse um pais livre, desenvolvido e préspero. Neste momento o Pais
encontra-se em profunda reestruturacdo, um processo que envolve distintos quadrantes da
sociedade, nomeadamente a educagdo, vista como um contributo imprescindivel para a

reorganizacéo e desenvolvimento do povo timorense.

Assim se compreende que, em Timor-Leste, a educagdo seja cada vez mais
valorizada. Em termos histéricos, a educacdo em Timor-Leste é o resultado de sistemas
educativos implementados em periodos distintos e que podemos sistematizar em diferentes

fases:

2 Fonte: http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/conferencia_tleste.pdf
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a) A primeira fase, correspondente a fase Colonial Portuguesa, entre 1500 e 1975.

b)

d)

Foi um periodo longo, em que a educacao contribuiu para a introdugdo da lingua
Portuguesa no Pais, passando a ser a lingua de comunicacdo geral. Em termos
curriculares, predominavam os curricula ocidentais e, a semelhanca do que se
passou em Portugal, as escolas visavam, essencialmente, a formacéo das elites e
ndo a formacdo das massas (Freitas, 2009). Nessa altura, a igreja catdlica era o

agente principal de gestdo do sistema educativo.

A segunda fase, decorre entre 1975 e 1999. A Indonésia invadiu Timor-Leste a 7
de Dezembro de 1975. No entanto, um més antes, a 28 de Novembro de 1975,
decorreu a proclamacédo unilateral da independéncia de Timor-Leste. Com o
conflito que gerou a invasdo indonésia, a situagdo escolar tornou-se dramaética,
com uma taxa de analfabetismo muito elevada. A partir dai, o governo Indonésio
lancou um sistema de educacdo, essencialmente com fins politicos, denominado
“Educagao para todos os cidadaos” (Nicolai, 2004).

No tempo da ocupacdo Indonésia (1976 — 1999) foi dada a oportunidade de
frequentar a escola a todos os cidaddos. O governo Indonésio mudou o sistema
educativo Portugués, substituindo-o pelo seu sistema educativo, admitindo
timorenses em idade escolar e que tinham oportunidade de estudar desde o
Ensino Bésico até ao Ensino Superior. Todas as linguas utilizadas até essa data
foram proibidas pelo governo indonésio, passando a lingua indonésia a ser a

Unica lingua usada no sistema educativo.

A terceira fase, no periodo compreendido entre 1999 e 2002, abrange o periodo
de transicdo decorrente da saida da Indonésia e da preparacdo da independéncia
de Timor-Leste. Os sistemas administrativos passam a ser da responsabilidade da
UNTAET (United Nations Transitional Administration for East Timor). A nivel
educacional, e apesar do apoio internacional, cerca de 80% das escolas
funcionam em condigBes precérias no que diz respeito a infraestruturas e
equipamentos, nomeadamente edificios, bibliotecas, recursos humanos, materiais

e equipamentos escolares.

A quarta fase inicia-se com a independéncia de Timor-Leste, a 20 de Maio de
2002. A partir dessa data, a maior parte das escolas volta a normalidade, sendo de
registar a presenca de muitos professores voluntarios. Comeca a normalizacéo do

sistema e dos servigos da educagdo, muitas criancas passam a frequentar a escola,
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em todos os niveis de ensino: educacdo pré-escolar, ensino primario, ensino pre-
secundario, ensino secundario, ensino profissional — em escolas profissionais — e
ensino superior — em algumas instituicdes do ensino superior (Freitas, 2009).
Entre 1976 e 2000, o aumento do numero de alunos na Escola Bésica foi
significativo, o que ndo se verificou no Ensino Secundario e no Ensino Superior
onde foi muito reduzido. Com base nos dados de uma investigacéo realizada pelo
Banco Mundial e pelo UNDP, em 2001, apenas cerca de 57% dos jovens
frequentou escola; destes, apenas 23% concluiu a escola priméaria (EP), 18% o
ensino secundario e apenas 1,4% conseguiu entrar na universidade.

Além disso, mais de 80% dos edificios escolares foram destruidos e a quase
totalidade dos professores, que ndo eram cidadaos timorenses, deixaram o pais e
fugiram para Indonésia. Para ultrapassar esta situacdo, no ano de 2000, no
periodo de transi¢do, sob direcdo da UNTAET foram reconstruidos muitas
escolas. Com assisténcia técnica e financeira de varias organizacGes
internacionais, em dois anos conseguiram reconstruir-se e/ou reabilitar-se no Pais
604 escolas primarias, 62 escolas do ensino pré-secundario e 23 escolas do
ensino secundario.

No ano 2001, cerca de 240.000 estudantes frequentam a escola. Existem em
funcionamento 700 escolas do ensino basico, 70 escolas do ensino pré-
secundarias e 32 escolas do ensino secundario. Existe uma universidade publica
com cerca de 5000 estudantes (UNICEF, 2001).

Em Timor-Leste vive-se neste momento uma situacdo de grande transformacao
educativa. Em consequéncia das mudancas politicas, econdmicas e sociais que referimos
no inicio desta dissertacdo, tornou-se necessario proceder a uma reforma profunda do
sistema educativo, de modo a adequar a escolas aos novos desafios e solicitacdes com que
o Pais se confronta, no quadro de uma sociedade global que exige que cada cidaddo esteja
preparado, tanto em termos de desenvolvimento pessoal e social como de qualificacéo
profissional, para enfrentar os inUmeros e complexos reptos com que se depara no seu dia-
a-dia. SO assim cada pessoa estara em condicOes de agir com capacidade, autonomia e
sentido de responsabilidade num mundo onde as relagGes sociais se tornaram mais
complexas e onde o0 acentuado progresso e a evolucdo das organizacGes produtivas exigem

novas competéncias e novas aptides de cada um de nés.
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1.2. Justificagédo da escolha do tema

A escolha da temética central desta dissertagdo assentou, pelo menos, em trés ordens
de razBes. Em primeiro lugar, o facto de trabalharmos na formacao de professores. Para
além da docéncia, assumimos também fungdes na orientacdo de estagiarios, futuros
professores dos Ensinos Basico e Secundario. A Reforma Curricular que hoje se vive em
Timor-Leste vem colocar novos desafios as escolas e aos professores, sendo, por isso,
necessario que estes estejam preparados para poder dar respostas de qualidade a esses
desafios, sobretudo através dos processos de ensino-aprendizagem que desenvolvem nas
escolas e da forma como preparam os alunos que as frequentam. Dai 0 interesse em
desenvolvermos um estudo na nossa area de trabalho, podendo assim aprofundar
conhecimentos que ajudem a compreender melhor os processos de mudancga curricular que

importa concretizar nas escolas.

Em segundo lugar, a necessidade de conhecer e compreender o que tem vindo a ser
feito no ambito da Reforma Educativa e Curricular. Partindo de uma breve analise sobre a
educacdo em Timor-Leste desde a década de setenta, do século passado, situaremos 0
nosso estudo na Reforma Curricular do 3° Ciclo do Ensino Basico, iniciada no ano letivo
de 2010-2011, procurando averiguar o que se pretende mudar com a reforma, como esté a
efetuar essa mudanca e que finalidades se pretendem concretizar. Além disso, procuramos
também dar voz aos professores, principais obreiros nesse empreendimento, conhecer as

suas dificuldades e tentar encontrar caminhos que ajudem a ultrapassar obstaculos.

Por fim, o facto de estarmos a realizar um Curso de Mestrado em Desenvolvimento

Curricular, o que, de certa forma, nos induziu na escolha desta tematica de trabalho.

As razbes enunciadas contribuiram para que decidissemos desenvolver um trabalho
de investigacdo em torno do seguinte tema: Reforma Curricular em Timor-Leste: Estudo

exploratorio sobre a disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais no Ensino Basico.

1.3. Problematica do estudo

Qualquer tipo de investigacdo tem por base, como afirma Pacheco (1995: 67), “um
problema inicial que, crescente e ciclicamente, se vai complexificando em interligacOes
constantes com novos dados, até a procura de uma interpretacdo valida, coerente e

solucionadora”. E também este 0 nosso proposito.
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Nesta sec¢do do trabalho, identificamos a problematica da investigacdo. Como
referimos na introducdo desta dissertacdo, vive-se atualmente em Timor-Leste um periodo
de reestruturacdo do sistema educativo, procurando imprimir novas dindmicas no ensino e
difundir uma nova cultura educativa. Até ao ano de 2000, fruto da ocupacdo que entdo se
vivia, era seguido nas escolas bésicas e secundarias um curriculo indonésio, sendo a lingua
indonésia a Unica permitida no Pais. A seguir a esse periodo, e como consequéncia da
retirada militar, foram sendo introduzidas, gradualmente, duas novas linguas — o tétum e o
portugués, tendo simultaneamente sido construido um novo curriculo, mais apropriado a

realidade timorense.

Porém, o principal problema educativo em Timor-Leste resulta da formagéo
pedagdgica dos professores da escola basica ter sido feita em lingua indonésia, o que tem
causado problemas de varia ordem. O mesmo se passa com 0s professores da disciplina de
Ciéncias Fisico-Naturais, do 3° ciclo do Ensino Bésico, que se deparam hoje com novos
programas de ensino que tém de utilizar nas aulas que lecionam. Dai o principal interesse
deste trabalho de investigacdo, sobretudo num momento em que se implementa a Reforma
Curricular do 3° Ciclo do Ensino Baésico, ao longo do qual procuraremos averiguar de que
forma esté a decorrer esse processo, bem como quais as principais dificuldades com que os

professores se deparam na implementacéo dos novos programas.

Deste modo, definimos a problematica central da investigacdo em torno da seguinte

questao:

Quais as opinides dos professores que lecionam a disciplina de Ciéncias
Fisico-Naturais, no 3° Ciclo do Ensino Basico, acerca dos efeitos da Reforma

Curricular?

1.4. Objetivos da investigacéo

Depois de identificada a problemaética central do estudo e com o intuito de nortear o

respetivo processo de investigacdo, definimos os seguintes objetivos:

1. Conhecer as opinides dos professores do 3° Ciclo do Ensino Bésico sobre a

Reforma Curricular em curso, em Timor-Leste;

2. Analisar as principais diferencas entre o anterior e o atual programa de

Ciéncias Fisico-Naturais, do 7° ano de escolaridade;
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3. Compreender como é que os professores de Ciéncias Fisico-Naturais, do 3°
ciclo do Ensino Bésico, se tém adaptado a mudanca do programa desta
disciplina;

4. ldentificar as principais dificuldades e/ou constrangimentos com que 0s

professores se deparam na implementacdo do novo programa de Ciéncias

Fisico-Naturais, do 7° ano de escolaridade.

1.5. Limitacdes do estudo
As limitacOes desta dissertacdo prendem-se, sobretudo, com trés aspetos principais.

Uma primeira limitacdo diz respeito ao tempo destinado a elaboracéo da dissertacéo.
O prazo de um ano ndo permitiu realizar um estudo com a profundidade que seria
desejavel. Por isso optamos por um estudo exploratdrio, desenvolvido com um nimero
limitado de sujeitos, o que impede qualquer generalizacdo dos resultados obtidos. Neste
sentido, os resultados obtidos dizem respeito apenas a um pequeno grupo de professores
que lecionam a disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais, no 7° ano de escolaridade, em
escolas publicas do distrito de Dili, aos diretores dessas escolas e ao diretor geral do
curriculo do Ensino Basico. Ora, situando-se este trabalho no estudo da reforma curricular
e das praticas de implementacdo dos novos programas de Ciéncias Fisico-Naturais do 3°
ciclo do Ensino Baésico, teria tido interesse que 0 mesmo abrangesse um ndmero mais

significativo de escolas e de decisores politicos, o que ndo foi possivel.

A segunda limitacdo decorreu do facto de a investigadora, quando comecou a
frequentar o Curso de Mestrado, ndo dominar a lingua portuguesa. Como é do
conhecimento geral, durante a ocupacao indonésia a utilizacdo da lingua portuguesa foi
terminantemente proibida, tendo prevalecido durante esse periodo a utilizacdo do tétum —
lingua de origem malaio-polinésia — e da lingua indonésia (bahasa indonésia). Assim, para
além da frequéncia das atividades do curso de mestrado, a investigadora teve de fazer
formacdo em lingua portuguesa, recorrendo com frequéncia a uma autoaprendizagem, de
modo a tentar suprir essa lacuna. Esta limitagcdo refletiu-se, de forma significativa, na
producdo dos textos dos trabalhos solicitados para as diversas unidades curriculares do

curso, bem como na organizagdo das ideias e na redacdo desta dissertacao.

Por fim, a limitacdo decorrente do facto de este ser o nosso primeiro trabalho de

investigagdo, 0 que, em nosso entender, constitui uma das limitagdes mais importantes.
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Para além das dificuldades surgidas quer na estruturacdo do proprio trabalho, quer na
elaboracdo e validagdo dos instrumentos de recolha de dados, a analise dos resultados
obtidos, através da analise de conteudo foram aspetos que, pela sua complexidade, nédo
podemos deixar de referir e considerar como fatores que limitaram a concretizacdo do

trabalho e que, eventualmente, podem ter condicionado a qualidade do mesmo.
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CAPITULO 11

MUDANCAS NA EDUCACAO

Nota Introdutoria

Nesta parte do trabalho procuramos enquadrar, em termos tedricos, esta dissertacao.
Para o efeito, estruturamos este capitulo, em que abordamos algumas Mudangas na
Educacéo, em trés pontos principais: (i) no primeiro ponto, que designamos Globalizacdo e
Educacao, fazemos uma reflexdo em torno de alguns aspetos que tém configurado o
cenario educativo atual; (ii) no segundo ponto, incidimos na questdo da aprendizagem ao
longo da vida, que é um dos principais objetivos do Século XXI e que estd na base de um
conjunto de reformas que tém sido concretizadas nos sistemas educativos de muitos paises;
(iii) por fim, no terceiro ponto refletimos sobre os conceitos de reforma, onde esclarecemos
0 que pretende com as reformas que tém sido desenvolvidas no campo da educacdo. Uma
vez que é a nivel curricular que se perspetivam e concretizam grande parte das mudancas

no terreno educativo, fazemos uma referéncia especial ao conceito de reforma curricular.

2.1. Globalizacéo e Educacao

Quando falamos de globalizacdo, de maneira precisa e concreta, referimo-nos ao
processo de integracdo no mercado e de homogeneizacdo da economia mundial, de acordo
com o modelo capitalista de desenvolvimento que tem imperado nos Gltimos anos. O
processo de globalizacdo tornou-se muito mais rapido com a revolucdo das tecnologias da
informacdo e da comunicacdo, mas também com a melhoria dos meios de transporte em
geral. Além disso, tornou-se também num processo mais abrangente, uma vez que a
globalizacdo envolve ndo apenas o comércio, a producdo e o capital, mas também o0s
servigos, artes, educacdo, entre outros. Portanto, a globalizacdo, para além de uma corrente
de cariz econémico, é também um fendmeno politico, tecnoldgico e cultural (Giddens,
2000: 22).

A globalizacdo ndo € um processo simples, é uma rede complexa de processos (Idem:
24), 0 que, por um lado, tem causado algumas dificuldades na analise e estudo deste
fendmeno e, por outro lado, explica que este processo produza efeitos distintos consoante
o(s) contexto(s) em que ocorre. E neste sentido que Gardin (2006: 141) afirma que, embora
“a globalizagdo seja um processo que tem sido capaz de alcangar mesmo locais remotos,

tem dado origem a consequéncias muito discrepantes, consoante as realidades locais”.
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De qualquer forma, é preciso conhecimentos para compreender a influéncia e o
impacto da globalizagdo, tanto a um nivel mais global como na educacéo. A cultura local e
a cultura étnica poderdo ser engolidas por forcas de grande poder cultural ou global. O
progresso das tecnologias de comunicacdo tem, realmente, contribuido para fragilizar as
fronteiras e diluir as distancias, o que se tem revelado inatil. Embora o progresso da
ciéncia e da tecnologia tenham provocado um certo declinio no papel da ideologia e da
autoridade do poder estatal, ndo conseguiu eliminar as fronteiras nem provocar uma efetiva
homogeneizacdo cultural. A este respeito, Pacheco (2000: 118) afirma que aquilo que se
destaca é a inviabilidade da dissolu¢do de fronteiras e da homogeneizacéo cultural, tal
como s&o previstas no projeto de globalizacdo econémica, na medida em que o processo de

producdo cultural, e da sua reorganizacdo atual, ndo € um processo linear.

O mesmo autor (Pacheco, 2009) refere que, as teorias politicas da globalizacéo,
especialmente na forma do pensamento neoliberal, abragcam duas realidades distintas: a
defesa do principio do livre mercado, sem que existam barreiras estabelecidas pelos
estados-nacdo e por outras entidades politicas; o reconhecimento do primado da perspetiva
realista de que a globalizacdo é o resultado das relacfes de poder entre diversos Estados-

nacao.

A globalizacdo pode ser considerada como a propagacdo e intensificacdo das
relacBes econdmicas, sociais e culturais através de barreiras do espaco geografico e
temporal. Assim, a globalizacdo abrange praticamente todos os assuntos relacionados com

economia, politica, comunicacao, transportem, tecnologias e informacéo.

A globalizagdo pode trazer mudancas no estilo de vida do ambiente familiar, uma
vez que tem estimulado um estilo de vida consumista e materialista nas familias. Contudo,
num esforco para lidar com a tentativa de imposicdo da cultura dominante, como impacto
da globalizacdo, as familias devem constituir-se como uma “barricada” que protege os seus
elementos, criando uma imunizagao contra os elementos negativos. As criangas continuam
a desempenhar um papel ativo no ambiente global, mas a educacao na familia confere-lhes
imunidade contra as influéncias negativas da globalizacdo. Por isso, as criancas, numa
nacdo, precisam de ser orientadas de forma otimizada para alcangar os beneficios e 0s
valores positivos do impacto da globalizacao.

Como aspetos positivos da globalizacdo podemos referir a facilidade com que as
inovacgdes se propagam, entre diferentes paises e continentes, e 0 acesso fécil e rapido a

informacdo e ao conhecimento, bem como a um leque variado de bens e servigos. Os
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apologistas da globalizagdo consideram este processo como um novo tempo e espaco, que
abre possibilidades para realizacdo dos individuos através de um progresso social e
econdmico positivo (com melhores padrbes de vida), fruto da inovacédo tecnoldgica (maior
facilidade de locomocdo, de contacto com o mundo, de ganho de tempo, de acesso a

informagao) e da liberdade cultural.

Na verdade, os paises cada vez estdo mais dependentes uns dos outros, sem
possibilidade de se isolarem nem de permanecerem indiferentes aos contagios e efeitos
positivos e/ou negativos deste fendmeno. Dai Smith (2003: 35) afirmar que “Globalization
is a term now circulating frequently in both popular media as well as formal academic
disciplines”, o que significa que a globalizagdo € um termo que agora circula com
frequéncia tanto em ambitos mais populares, como em dominios mais formais como é o

caso das disciplinas académicas.

Como facilmente se depreende, todo este processo tem implicagdes na educacgédo. O
desenvolvimento da educacdo ndo pode ocorrer a margem de um cendrio de evolucdo
global, em que a ciéncia e a tecnologia florescem. O mercado livre é também um desafio
atual para a sociedade, em geral, e para a educacdo, em particular. Por isso, para lidar com
o mercado global, a politica nacional de educacdo deve criar condi¢cGes para melhorar a
qualidade da formacdo, tanto formal como ndo formal, e para melhorar a gestdo da
educacdo, como forma de resposta a era da globalizacao.

O progresso da ciéncia e da tecnologia associado ao mundo cada vez mais acelerado
da globalizacdo produz o seu proprio impacto no dominio da educacdo. Para Pacheco
(2009), a globalizacéo reforga a centralidade do curriculo como veiculo de conhecimento,
que passa a ser valorizado como um recurso econdémico. A globalizacdo da educacdo é
uma resposta as necessidades do mercado de trabalho com exigéncias de qualidade cada
vez mais rigorosas. Por isso, Leite (2002:92) afirma que os fendmenos da globalizacédo
“constituem uma razao acrescida para repensar a instituicdo escolar, a formacéo, o que se
ensina € como se ensina”.

De acordo com Morgado (2000), o progresso da ciéncia e da tecnologia num mundo
em acelerada globalizacgdo traz impactos para a educagéo, sobretudo se tivermos em conta
a tentativa de “homogeneizacao” cultural que este processo transporta. Os contextos locais
assumem aqui uma redobrada importancia, o que leva Leite (2002: 98) a afirmar que “Se

torna necessaria a construcao de referéncias sociais, culturais, cognitivas e sociais baseadas
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vivéncias locais e projetos de ensino interdisciplinar e transdisciplinar e que provém de
logicas de curriculos de integracdo, em vez de curriculos de cole¢ao”.

Para Pacheco (2009), a globalizacéo reforca a centralidade do curriculo como veiculo
de conhecimento, que passa a ser valorizado como um recurso econémico. Para o autor, a
globalizagdo da educacdo € uma resposta as necessidades de um mercado de trabalho de
qualidade cada vez mais rigorosa, uma posic¢ao corroborada por Leite (2002: 92) ao afirmar
que os fenomenos da globalizagdo “constituem uma razdo acrescida para repensar a

institui¢ao escolar, a formagao, o que se ensina € como se ensina”.

Quando abordamos o termo educacao, 0 nosso pensamento é remetido para a ideia de
um processo que ocorre numa instituicdo, neste caso a Escola que é uma instituicao
integrada e regida por um sistema educativo. Nesse sentido, cabe a Escola, enquanto
Instituicdo inserida no seio de uma comunidade educativa, portadora de cultura e saberes

<

especificos e com carateristicas proprias, criar “uma mentalidade curricular” (Zabalza,
2001: 11), isto €, uma mentalidade de responsabilizacdo coletiva, em que cada um tenha a
noc¢do da importancia do seu papel na construcdo de um todo que € o aluno.

A educacgdo é um processo continuo que orienta e conduz o individuo para novas
descobertas, a fim de tomar as suas proprias decisdes, de acordo com as suas capacidades,
interesses e aspiracdes. A educacdo € um processo que comeca na escola e se prolonga
durante toda a vida do individuo. Um processo que tem subjacente a ideia de
desenvolvimento — no dicionario Portugués, a educagdo ¢é “processo que visa O
desenvolvimento harmonico do ser humano nos seus aspetos intelectual, moral e fisico e a
sua insercdo na sociedade”. Dai a nogdo de totalidade e a ideia apresentada por Oliveira
(2009), para quem “a educagdo tem carater permanente. Nao ha seres educados e ndo
educados, estamos todos nos educando. Existem graus de educacdo, mas estes ndo sao
absolutos”.

Em suma, a educacdo deve promover a formacdo do homem, que se mostrou capaz
de se integrar primeiramente na escola, e prolongar-se durante a sua vida em sociedade,
enfatizando a singularidade de cada um como um todo.

A educacdo concretiza-se atraves de processos de ensino-aprendizagem que se
prolongam para além da escola, o que requer ajustamentos permanentes e adaptacao,
mesmo no seio da prépria sociedade. Este é um fendbmeno observado em qualquer
sociedade. A existéncia e incorporacdo de grupos, responsaveis pela manutencéo,

preservacdo e transposicdo, para a proxima geracdo, de uma dada cultura, permite
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reconhecer que a sua acdo se torna necesséaria para a coexisténcia e o ajustamento de cada
membro no seu grupo ou na sua comunidade.

Como processo de socializacdo, a educacéo, realizada em diferentes areas da vida
social, permite adaptar os individuos a sociedade, bem como ao grupo ou grupos de
pessoas. Neste sentido, a educacdo coincide com o conceito de socializacdo e
interculturalidade. Todavia, isso ndo dispensa a pratica da educacdo formal, que é
concretizada em instituicdes especificas — de forma intencional e com objetivos especificos
—, como as escolas. O caso particular da educacdo formal realizada nas escolas pode ser
definido como educacdo escolar. Sendo a globalizacdo um fenémeno que pode induzir
mudangas na educagdo — tanto a nivel formal como a nivel ndo formal ou informal, isto é,
na propria sociedade, importa neste momento esclarecer o que se entende por
aprendizagem ao longo da vida e analisar os principais beneficios que tal aprendizagem

pode proporcionar na vida de cada individuo.

2.2. Aprendizagem ao Longo da Vida

A maioria das pessoas relaciona a palavra aprendizagem com escola, como se a
escola fosse a unica e/ou a principal entidade provedora da educacdo. Muitas familias,
inclusive, delegam na escola tal tarefa, tentando eximir-se de qualquer compromisso.
Quando se fala em aprendizagem devemos alargar 0 nosso conceito para uma realidade
que envolve o ser humano como um todo, ndo nos limitando apenas aos conhecimentos e
formacdo adquiridos na escola. Atualmente, o conceito de aprendizagem ao longo da vida
abarca um conjunto muito diverso de situacoes, incluindo o desejo de muitos pais de terem
um papel ativo na educacéo dos filhos, em casa. Por outro lado, sabemos que grande parte
das nossas aprendizagens ocorre fora da escola, tanto em contexto de trabalho, como no
nosso quotidiano na sociedade.

Existem muitos pontos de vista sobre a aprendizagem ao longo da vida. Para além
das diversas situacGes que abarca, a aprendizagem ao longo da vida consubstancia-se na
ideia de transformar-se novamente, ndo de acordo com um dado padrdo politico, mas com
diversas situacdes de vida e de convivio nosso dia a dia. No fundo, a aprendizagem ao
longo da vida processa-se para além das fronteiras institucionais, muitas vezes fora das

tradicionais instituicdes de educacéo de adultos.

Se a aprendizagem ao longo da vida é um direito universal, que se concretiza para

além dos limites institucionais e da idade de cada individuo, existe uma descontinuidade
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entre o contexto em que essa aprendizagem ocorre e as perspetivas de aprendizagem que se
desenvolvem, isto €, existe uma pluralidade de aprendizagens ao longo da vida. Aprender
em contexto é hoje um processo muito diverso, com vantagens para as pessoas que vivem
em ambientes estimulantes.

O mesmo se passa com a educacdo escolar. Embora seja uma fase educativa
relevante no inicio da vida, a educacao escolar estd longe de ser a mesma para diferentes
grupos sociais e comunidades. E claro que as crescentes aspiracdes e solicitacdes para agir
com mais autonomia e competéncia em todas as areas da vida — satde, emprego, ambiente
ou local — mudou muito o debate sobre a educacéo ao longo da vida, embora ndo se tenham
conseguido diluir, tal como seria desejavel, as diferencas entre esses grupos ou
comunidades. E necessario identificar novas questdes da aprendizagem ao longo da vida e
reconstrui-las em qualquer contexto cultural. Em estreita associa¢cdo com outros aspetos
sociais, o0s varios projetos de aprendizagem ao longo da vida estdo na vanguarda do debate
social contemporaneo. Separado da origem do tedrico e utdpico, este conceito esta agora
imerso em projetos sociais muitas vezes incompativeis, cuja tendéncia predominante é
reduzida a uma definicdo estreita que procura, essencialmente, equipar os trabalhadores
com as habilidades e competéncias exigidas pela economia.

O ressurgimento da aprendizagem ao longo da vida é notavel. Com a educacao ao
longo da vida, estamos a chegar a um momento na historia da educacdo em que a teoria
educacional deixa de ser um discurso. Analisando a realidade de um pais como Timor,
vemos que as pessoas tém uma vida escolar bastante curta e que existe um espagco muito
significativo para a aprendizagem ao longo da vida. O numero de anos que as pessoas
passam na escola corresponde a uma parte muito curta da sua existéncia, reservando-se a

aprendizagem ap0s a saida da escola muito daquilo que necessitam para a sua vida futura.

Hoje, os meios de comunicacdo, como a Internet, colocam-nos em contato imediato
com 0 mundo inteiro, com culturas diferentes das nossas, com factos no exato momento
em que acontecem. Isso impde-nos uma adaptacdo constante a realidade e exige uma
aprendizagem permanente. Além disso, a continua interacdo com o0s outros leva-nos a
avaliar a nossa educacdo e a ganhar consciéncia do que sabemos e do que temos
necessidade de aprender. Assim se compreende que 0s pais devam estar sempre pronto e
preparados para acompanhar os seus filhos em diferentes fases da vida, o que requer
leitura, estudo e intercambio de experiéncias. Todos precisamos de estar atualizados para

acompanhar o progresso da sociedade, a mudanga de paradigma, a mudanca cultural, etc.
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As pessoas devem estar abertas a uma valorizagdo permanente e devem considerar cada

momento de sua vida como um momento especial e Unico de aprendizagem.

Todo este cenario de transformacao e de mudancga que acabamos de referir, visivel
sobretudo através da onda globalizadora em que nos encontramos mergulhados, tem
associado uma necessidade, isto €, um imperativo democrético que permite a cada cidadao
acompanhar essas mudangas, bem como inserir-se e participar numa sociedade que se
transfigura rapidamente e renova a importancia da aprendizagem ao longo da vida. Como
sublinham Delors et al., (1999: 89), a educagdo “ocupa cada vez mais espaco na vida das
pessoas a medida que aumenta o papel que desempenha na dindmica das sociedades
modernas”, o que concorre para avivar a necessidade de uma educacdo/aprendizagem
permanente ao longo da vida de cada individuo. A este propdsito, Dias (2009: 252) afirma
que:

“O conceito da educagdo ao longo da vida que emergiu e se foi clarificando durante a
segunda metade do século XX, acaba por definir-se como processo global e sequencial de
desenvolvimento de cada ser humano, desde que nasce até que morre, ao longo das duas fases
— adolescéncia e vida adulta — da sua existéncia”.

Baseando-nos no principio do direito a aprendizagem ao longo da vida somos
compelidos a reconhecer que a propria educacdo esta em plena mutagdo (Delors et al.,
1999: 89), isto &, que a educacao inclui diversas formas de aprendizagem — tanto a formal
como a ndo formal ou informal — em distintos contextos — na familia, na escola, no
trabalho, na vida pablica e em muitos outros locais. Quando se fala em educar, devemos
pensar em educar o homem em todos 0s Sseus aspetos, sendo corremos 0O risco de
formarmos pessoas desequilibradas. Todos conhecemos pessoas que nunca andaram numa
escola e sdo muito educadas, tém um relacionamento humano muito rico e séo elementos
construtivos da sociedade. Todavia, existem pessoas que possuem uma boa formagao
académica e ndo tratam os outros com respeito. A extrapolacdo dos limites da escola, que €
um periodo do inicio da vida para a maioria das pessoas, para além dos aspetos educativos
do temporal e da competéncia, é hoje uma necessidade que ndo podemos ignorar. Quando
deixamos a escola, devemos continuar 0 nosso processo de aprendizagem, pois as

mudancas da realidade em que nos inserimos obrigam-nos a isso.

A aprendizagem ao longo da vida é, pois, no dizer de Delors et al., (ibidem), a chave
que abre as portas do acesso ao Século XXI, sendo uma condi¢do imprescindivel “para um

dominio mais perfeito dos ritmos e dos tempos da pessoa humana”. De uma forma ou de
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outra, a aprendizagem ao longo da vida é implementada em todos os paises do mundo,
desde os mais desenvolvidos, aos paises em via desenvolvimento e/ou subdesenvolvidos,
tais como Timor-Leste. A nacdo timorense estd em transicdo para uma sociedade baseada
no conhecimento e na economia. Mais do que nunca, 0 acesso as Ultimas informacGes,
conhecimentos e habilidades tornam-se fundamentais. Também a indispensabilidade de
uma boa utilizacao dos recursos econémicos do pais, a bem da comunidade nacional, passa
necessariamente pela educacéo e a aprendizagem ao longo da vida, configurando-se como
a chave para o reforco da competitividade do pais e a melhoria da empregabilidade e
adaptabilidade da sua forca de trabalho. Com esta ferramenta, no futuro, os timorenses
poderdo viver num mundo sem complexos sociais e politicos. Mais do que nunca, as
pessoas querem planear as suas proprias vidas, contribuir ativamente para a sociedade e
aprender a viver de forma positiva no contexto da diversidade cultural, étnica e linguistica.
Para gue isso aconteca, a educacdo, no seu sentido mais amplo, é essencial para aprender e

entender como lidar com esses desafios.

Certas caracteristicas da mudanca social e econdémica contemporanea estdo
interligadas e sdo igualmente importantes para 0s objetivos subjacentes ao paradigma da
aprendizagem ao longo da vida: a promogéo da cidadania ativa e a criagdo de emprego. A
cidadania ativa concentra-se sobre se e como as pessoas participam em todas as areas da
vida social e econdmica, quais as oportunidades e riscos gque enfrentam e se a extensdo
dessa participacdo Ihes confere o direito de pertenca e a possibilidade de melhorarem a
sociedade em que estdo inseridos. Para a maioria das pessoas, que tém empregos que
beneficiam a independéncia, a dignidade, o bem-estar e a participacdo ativa sao
fundamentais para a qualidade de vida global. A empregabilidade, entendida como a
capacidade de assegurar o trabalho e os equipamentos, € uma dimensdo central da
cidadania ativa mas também uma condicdo prévia para o pleno emprego e a melhoria da
competitividade e prosperidade da "nova economia" de um pais. Empregabilidade e
cidadania ativa dependem de habilidades e conhecimentos adequados e atualizados para a
participacdo na vida econdmica e social.

Em suma, de todos os fatores que acabdmos de referir, a educacdo escolar e a
aprendizagem ao longo da vida desempenham um papel fundamental, ja que se configuram
como imprescindiveis na constru¢do de uma sociedade mais informada e mais capacitada

mas também mais livre e mais democratica.
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2.3. Conceito (s) de reforma

Com base nos aspetos que acabamos de referir, bem como na necessidade dos
sistemas educativos e, em particular, das escolas darem respostas concretas aos diversos
desafios que a sociedade da informacdo e do conhecimento lhes coloca, temos assistido a
uma série de reformas educativas e curriculares, decididas e implementadas com o intuito

de adequar as institui¢des educativas aos tempos de mudanga em que vivemos.

Qualquer reforma educacional deve englobar uma dimensdo curricular, pois o
curriculo é hoje reconhecido como a estrutura de base do edificio da educacao.

No que diz respeito ao conceito de reforma educativa, Pacheco (2001: 150) define-a
como “uma transformagdo da politica educativa de um pais a nivel das estratégias,
objetivos e prioridades, transformacgdo esta que pode ser traduzida por conceitos como
inovacdo, renovacdo, mudanca e melhoria que tém como denominador comum a
introdugdo de algo de novo”. Para Candau (1999: 30), o0 que esta subjacente a qualquer
reforma educativa é que “o mundo melhor é visto como consequéncia da intervengao
proposta, de novos programas, tecnologias e processos que gerem maiores eficiéncia,

racionalidade e controle dos resultados”.

Na opinido de Vifiao (2006), qualquer reforma educativa é implementada para mudar
ou modificar alguns aspetos do/no sistema educativo. Com o intuito de clarificar as
intencdes que podem nortear uma reforma, o autor (idem, ibidem) sistematiza as principais
dimensGes que podem ser objeto de intervencdo nesse processo e identifica quatro eixos
em torno dos quais as reformas, normalmente, se desenvolvem — a estrutura, o curriculo, a
organizacao e o politico-administrativo:

(i) a estrutura — é vista como a forma de organizacéo dos “niveis, etapas ou ciclos do
sistema educativo e, em conjunto ou ndo, 0s requisitos de acesso, titulos ou
certificados emitidos apos a conclusao e valor ou fins académicos” (idem: 43);

(ii) o curriculo — é visto como um conjunto de conteudos, englobados em disciplinas
criadas pela administracdo central, que o aluno devera cumprir para obter
aproveitamento e certificacdo do seu percurso escolar;

(iii) a organizacdo — reune um conjunto de aspetos que afetam a organizagdo e a
estrutura das escolas, bem como o conjunto de procedimentos que estdo na base
da sua governacdo e gestdo; trata-se, no fundo, da estrutura organizacional e

académica da instituicdo;
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(iv) o politico-administrativo — abarca os procedimentos que mantém ou modificam a
maneira de governar, administrar e gerir os sistemas de ensino; envolve as
competéncias que as diferentes autoridades publicas possuem, bem como os

Orgéos de gestdo e respetivas inspecoes.

Para Gimeno Sacristan (2006), a reforma é o que se prople, em projeto ou ja em
linhas de acdo/execugdo como a inovacdo ou melhoria de alguma coisa, o que implica
transformacdes (alteracdes) na forma. Ou seja, implica uma mudanca da realidade, uma
mudancga nas praticas educativas, quer na metodologia utilizada, quer no processo de
desenvolvimento curricular, quer ainda na introducdo de novas tecnologias relacionadas
com o governo central ou as formas de desenvolver a politica educacional. O termo
contém, em si, uma sugestdo tripla, designadamente: (a) ndo ser uma intervencgdo
espontanea, porque € governado por alguém, um objetivo e uma estratégia; (b) que a
reforma realmente se torna realidade; e (c) reforma-se para melhorar o ensino e a
aprendizagem.

Como referimos atras, existe uma clara tendéncia de pensar a educagdo como um
fendmeno ligado a ideia de progresso, o que nos compele a acreditar que a educacéo deve
servir para melhorar a qualidade de vida das pessoas. A reforma é como um programa que
acelera esse progresso e elimina as dificuldades que podem ocorrer. HA muitos aspetos
envolvidos na educacdo, é dificil caracterizar claramente as reformas educacionais e fazer
um esclarecimento do mesmo tipo, dada a enorme quantidade de aspetos para aqueles que
podem se diferenciar e identificar: objetivos, praticas afetadas e agentes envolvidos, entre
outros.

O autor (idem) afirma, ainda, que as reformas podem ser caraterizados, analisadas,
avaliadas e contrastadas umas com outras através dos seguintes aspetos ou carateristicas:

a) As reformas tém um destino especifico, embora esse alvo tenha uma amplitude

muito desigual;

b) Quando se refere ao ensino deve abordar as mudancas necessarias para realmente
transformar os ambientes em que a aprendizagem se realiza, com possibilidade
de atuar e/ou alterar alguns dos elementos que as constituem: os contetdo, 0s
métodos, etc.;

c) Deve usufruir dos meios disponiveis, mais ou menos adequados e suficientes: 0s
recursos de ensino, a remogéo de certos regulamentos, preparacdo de professores,

etc.;
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d) A extensdo das responsabilidades consigna deveres, funcdes e papéis distintos
aos diferentes intervenientes: alunos, professores, etc.;

e) Como qualqguer acdo humana, as reformas precisam de energia ou forcas que as
desencadeiem e sustentem. Existem diferentes tipos de apoios — superiores ou
inferiores — que podem ser utilizados;

f) A sustentabilidade das reformas depende de onde a iniciativa para a mudanga

emana. Essa origem é muito desigual.

A propositos das reformas educativas levadas a efeito nas Gltimas décadas e dos
efeitos que tém produzido, Santomé (2006:109) acrescenta que:

“As diversas reformas educativas que se promoveram nas Ultimas décadas e a muito
escassa implicagdo que o coletivo docente teve nelas, contribuiram para acentuar o erro de um

sector consideravel do professorado em tudo aquilo que se relaciona com o que fazer e os

porqués dessas agdes nas aulas”.

Em suma, a reforma educativa, no entendimento da sua existéncia, ¢ a melhoria do
sistema educativo, com reflexos ao nivel do que se passa nos processos de ensino-
aprendizagem que se desenvolvem na escola, em particular ao nivel da sala de aulas.
Referimos mais atrds que na educacdo se envolvem diversos atores e sujeitos, tais como
alunos, professores, pais e a propria comunidade. Por isso, a reforma tem de ter em atencao
esse coletivo e a realidade em que atua, procurando responder aos problemas que existem
no sistema educativo. Contudo, nem sempre as reformas resolvem esses problemas e

respondem a realidade da escola e do professor.

Quanto a reforma curricular esta € um eixo estruturante da reforma educativa. A este
respeito, Barros (1991: 455) sublinha que a reforma curricular é “o componente
fundamental da reforma do sistema educativo”. Para Pacheco (1995: 39), a reforma
educativa tem “um dos vetores principais na reforma curricular, constituindo a avaliacdo
dos alunos um dos seus elementos centrais”.

A reforma curricular pode gerar mudancas e inovagdes tanto ao nivel da prépria
organizacao curricular como da forma como o curriculo se desenvolve, abarcando, por
isso, diversos aspetos que configuram esses processos — planos curriculares, componentes
curriculares, disciplinas, conteddos programéticos, materiais curriculares, avaliacéo,
métodos de ensino e/ou nas formas de planificagéo.

Em qualquer dos casos, pretende-se sempre melhorar o funcionamento do sistema de

ensino e torna-lo mais concordante com as aspiracfes e anseios sociais do momento. Nesse
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sentido, Pacheco (1995: 40) afirma que uma reforma curricular pode levar a mudancas e/ou
inovacdes pelo menos ao nivel de quatro dimensdes: (a) organizacgdo curricular; (b) planos
curriculares, programas, materiais curriculares e avaliacdo; (c) pensamento e acdo dos
atores educativos, em particular dos professores; e (d) motivacdo e formacdo de

professores:

(a) Mudangas na organizacao curricular

A organizacao curricular é um aspeto muito importante, uma vez que, de forma
direta ou indireta, interfere no paradigma curricular adotado e na forma como se organizam
e desenvolvem os processos de ensino-aprendizagem nas escolas.

A organizacao curricular € uma competéncia do Ministério da Educacdo de cada
pais, ja que este tem a responsabilidade de definir a forma como se estrutura o sistema
educativo e como se organiza o curriculo que nele se desenvolve.

A reforma curricular que se realizou em Timor-Leste alterou a estrutura curricular
que vinha vigorando desde ha muito tempo — ensino primario, com seis anos de duracéo,
ensino pré-secundario e ensino secundario. A nova organizacao curricular envolveu uma
alteracdo dos niveis de ensino — ensino basico e ensino secundario — e dos respetivos ciclos
que os integram — 1°, 2° e 3° ciclos no ensino bésico e apenas um ciclo de ensino no ensino
secundario. Estas alteracdes, que constam do documento Principios Orientadores e Plano
de Desenvolvimento do ME (2010: 12), para além de procurarem assegurar um percurso
sequencial aos alunos que frequentam o ensino basico e secundério, defende um ensino-
aprendizagem que funcione numa perspetiva de globalidade, isto é, que proporcione um
desenvolvimento progressivo e harmonioso que abarque diferentes dimensdes:

O Ensino Basico integra trés ciclos, o 1° ciclo com quatro anos, o 2° ciclo com dois anos e 0 3°
ciclo com trés anos de duragdo, articulados entre si de forma sequencial e progressiva, competindo
a cada ciclo a funcdo de completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior, numa perspetiva de
unidade global do EB (pontos 1 e 2 do artigo 13°, da LBE)”.
Outras mudancas de vulto dizem respeito a introducdo de atividades

extracurriculares, a reorganizacao dos tempos letivos e a ocupagdo dos tempos livres.

b) Mudancas nos planos curriculares, programas, materiais curriculares e avaliagdo

Os planos curriculares, os programas, os materiais curriculares (em especial os
manuais escolares) e o modelo de avaliagéo sdo os principais aspetos que, normalmente,
séo intervencionados no decurso de uma reforma curricular e de que depende, de forma

significativa, o éxito ou fracasso de uma reforma curricular.
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E nesta ordem de ideias que Pacheco (2001: 159) afirma que “Nao ha reforma
curricular que ndo renove 0s programas pois estes constituem o frontispicio de um livro em
permanente reedicdo”. Esta foi talvez a principal mudanca da reforma curricular que se
desencadeou em Timor-Leste, uma vez que a alteracdo da organizacdo curricular
despoletou a mudanca dos planos curriculares para os diferentes niveis e ciclos de ensino,
com a introducdo de novas disciplinas e respetivos programas, 0 que motivou a conce¢ao
de novos manuais escolares, que contemplassem os programas entéo definidos.

Um outro aspeto marcante de qualquer reforma diz respeito a avaliacdo, uma vez que
fornece indicativos — através de uma andlise de necessidades — quer para se iniciar o
processo de reforma, quer para se tomar consciéncia do modo como ela estd a ser
implementada no terreno, quer, ainda, para se ter uma no¢do clara do impacto das
mudancas imprimidas no sistema. E nesse sentido que Gaspar e Rolddo (2007: 79)
afirmam que a avaliacdo do curriculo pressupde, para além da analise dos resultados da
avaliacdo da aprendizagem, “um processo de reaprecia¢do/questionamento de todo o
caminho percorrido, interrogando a pertinéncia e correcdo do desenvolvimento de cada
fase, no sentido de identificar e retomar os aspetos que tenham contribuido para a néo
consecucao da aprendizagem pretendida”.

Obviamente, nem todos concordam com os resultados da avaliagdo. Embora a
melhoria seja a principal intencdo da reforma, os efeitos podem ser avaliados de forma
muito diferente. Estamos, mais uma vez diante um problema de consensos, no sentido em
que a reforma é vista como transformadora.

Um aspeto fundamental na avaliacdo das reformas é o seu grau de ambiguidade,
devido a auséncia de uma orientacdo clara do que estas pretendem transformar. A
ineficiéncia de muitas reformas resulta do facto de as medidas tomadas ndo serem

adequadas, sobretudo porque ignoram a complexidade daquilo que pretendem mudar.

c) Mudanca no pensamento e agdo dos atores educativos, em particular dos
professores

O pensamento do professor é outro fator importante em qualquer movimento de

reforma educativa. A reforma provoca uma “inovagdo quando se verificam mudangas ao

nivel do pensamento e da acdo dos atores educativos, principalmente dos professores”

(Pacheco, 2001: 162). Segundo Popkewitz (1994: 184), a atencdo que 0S responsaveis

pelas reformas dispensam aos professores, bem como o seu envolvimento nos processos de

planeamento das mesmas, “um avanco significativo” que acabaréd por conduzir a resultados
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positivos. E nesta linha de pensamento que Leite (2005: 167) advoga que “qualquer

mudanga, tem de contar com a colaboragdo dos professores e com os atores educativos”.
d) Motivacéao e formacéao de professores

Ser um professor é uma tarefa interessante na medida em que cada professor, além de
ensinar, desenvolve uma aprendizagem continua, tanto ao nivel dos conhecimentos, como
da forma como concretiza a atividade docente, numa ldgica de melhoria da sua
profissionalidade (em particular da maneira de lecionar na sala de aula). Na verdade, a
aprendizagem ndo é apenas um propdsito para quem é aluno; é um também um ensejo que

envolve o professor.

Porém, esta capacidade de aprendizagem e melhoria profissional, bem como de
mudanca das praticas curriculares por parte dos professores, depende tanto da formacéo
que tiveram — formacdo inicial — e que procuram aprofundar — formacao continua —, como
da motivacgdo e abertura para essas mudancas. Dai que Pacheco (2001: 165) assegure que
“a motivacdo e a formagdo dos professores sdo marcantes nos rumos da reforma
curricular”.

Relacionado com o0s aspetos anteriores, é preciso ter em conta a Vvisdo que 0S
professores tém da educagdo e do ensino e da forma como vém os seus alunos. A este
respeito, Bartolomé (2006:15) defende que “os professores devem questionar e combater
0S seus proprios preconceitos sociais, para honestamente comecar a encarar 0s alunos
como aprendentes capazes”, uma vez que a aprendizagem “ndo ¢ uma via de mao Unica”
(idem, ibidem). Trata-se de uma mudanca dificil, o que leva Pacheco (2001: 166) a
considerar que, em muitos casos, as praticas curriculares dos professores se mantém

idénticas as do periodo que antecedeu as reformas.

Os professores tém de saber o papel que devem exercer com as pessoas com que
trabalham que, neste caso, sdo os alunos. Como refere Viana (1997), o professor € uma
pessoal! Mas € preciso que ele saiba e que 0 assuma no exercicio da sua profissao.

Trata-se de uma ideia corroborada por Flores (2000: 150), ao defender que “esta
perspetiva de encarar a atividade docente decorre das novas funcGes e exigéncias que se
colocam aos professores no mundo atual”. Dai o considerar que um curriculo de formacgéo
de professores “implica necessariamente uma determinada orientagdo conceptual que
fundamenta o seu contetdo e a sua forma, incluindo uma visao concreta do papel da escola

e dos professores” (idem, ibidem).
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A formacdo inicial é também um aspeto sensivel, a que tem sido dado uma
importancia acrescida em Timor-Leste. Neste Pais, a formac&o inicial de professores tem
sido um aspeto estruturante da reforma do sistema educativo, e em particular da reforma
curricular, desde 2010, continuando até hoje a ser implementada de forma intensiva,
sobretudo com o recurso a professores portugueses.

Quer ao nivel da formacdo em lingua portuguesa, que ao nivel dos contetidos das
varias disciplinas, a formacdo de professores tem sido uma aposta significativa por parte
dos responsaveis politicos e educativos em Timor-Leste. Neste momento, a formacao de
professores tem estado a cargo do Instituto Nacional de Formagdo de Docentes e
Profissionais da Educacdo (INFORDEPE), sendo considerada uma mais-valia para a
mudanca e melhoria do sistema educativo. A esse respeito, Ramos e Teles (2012: 75)
consideram que a formagdo que esta a ser proporcionada aos professores “permite-lhe ter
competéncias académicas ao nivel da criacdo e dinamizacao de cursos de formacao inicial,
quando até aqui s6 tinha competéncias na area da formacdo continua”. Nesse sentido,
continuam a tentar dar resposta as necessidades de formacdo continua dos mais de oito mil
professores que ja se encontram na carreira, tanto na area da lingua com nas areas técnicas

da sua especialidade.

Em suma, a reforma educativa e curricular envolve muitos fatores. De facto, com a
reforma curricular muda a organizagdo curricular, os programas curriculares, materiais
escolares, planos curriculares, avaliacdo curricular e aumentam as capacidades e 0s
conhecimentos dos professores atraves de formacédo continua.

A mudanca pode motivar os professores e contribuir para a mudanca e melhoria do
seu desempenho tanto na sua vida profissional a um nivel mais global, como nas praticas
curriculares que desenvolvem na sala de aulas.

Todavia, 0 sucesso ou insucesso da reforma dependera, em grande medida, da forma
como se conseguirem envolver os diversos atores na sua implementacdo, sobretudo os
professores. Como advoga Zalbaza (1998), traz-se de uma situa¢do concreta, que “exige
que o professor ou a equipa escolar de planificacdo tenham suficientemente clarificadas as
funcdes, e as possiveis distingdes, que os meios de ensino podem desempenhar”. Portanto,
as funcdes que séo atribuidas aos professores no decurso da reforma e os recursos de que
dispdem para organizar e concretizar os processos de ensino-aprendizagem nas escolas

serdo capitais.
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CAPITULO Il

REFORMA CURRICULAR EM TIMOR-LESTE

Nota Introdutéria

Neste capitulo, pretendemos trazer um olhar sobre o sistema educativo timorense,
prestando atencdo particular a recente reforma curricular em Timor-Leste. Para o efeito,
analisados dois documentos estruturantes: a Lei de Bases da Educacéo, e o documento de
Politica Nacional da Educacdo 2007-2012. Além disso, e uma vez que este capitulo incide
na reforma curricular em Timor-Leste, abordamos o conceito do curriculo, bem como das
teorias curriculares que o fundamentam. Na parte final, direcionamos o nosso olhar para as
mudancas na é&rea disciplinar de Ciéncias Fisico-Naturais decorrentes da Reforma

Curricular do Ensino Bésico.

3.1. Conceito do sistema educativo timorense

Comecemos por prestar atencéo a referéncia feita ao conceito de sistema educativo,
no Jornal da Republica de Timor, através da Lei de Bases da Educacéo (LBE) n° 14/2008
de 29 de outubro-, no ponto 3 do artigo 1°:

O sistema educativo é desenvolvido através de estruturas e de aces diversificadas,
por iniciativa e sob responsabilidade de diferentes instituicdes e entidades publicas,
particulares e cooperativas, que entre si cooperam na manuten¢do de uma rede equilibrada e
atualizada de ofertas educativas, capaz de proporcionar 0os conhecimentos, as aptidées e 0s
valores necessarios a plena realizacéo individual e profissional na sociedade contemporanea”.

Ainda no ponto 3 do artigo 2°, sdo referidas duas finalidades que devem nortear o
fundamento do sistema educativo do pais:

“a) O desenvolvimento do espirito democratico e pluralista, respeitador dos outros,
das suas personalidades, ideia e projetos individuais de vida, aberto a livre troca de opinides e a
concertacao.

b) A formacdo de cidaddos capazes de julgarem, com espirito critico e criativo, a
sociedade em que se integram e de se empenharem ativamente no seu desenvolvimento, em
termos mais justos e sustentaveis”

A andlise dos dois excertos anteriores permite-nos constatar que o sistema
educativo em Timor-Leste visa a liberdade de aprender para todos os cidaddos e garantir
que, através de diferentes tipos de ensino-aprendizagem cada individuo adquirir
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conhecimentos, aptiddes e valores necessarios para a sua formacdo, contribuindo assim
para a sua integracdo na sociedade e a sua realizagéo pessoal e profissional.

A reforma surge como mediador no sistema da educacdo visando melhorar a
qualidade do ensino-aprendizagem, bem como dar resposta. “A exigéncia de sistemas
educativos mais eficazes, capazes de gerir a heterogeneidade” (Morgado; 2000:84).

Um dos aspetos mais importantes do atual debate sobre mudangas no sistema de
educacdo refere-se ao papel desempenhado pelas organizagdes internacionais, tanto de
consultores como doadores, no processo de reforma educacional em paises
subdesenvolvidos, como € o caso de Timor-Leste. A UNICEF (United Nations Children's
Fund) tem sido a mais influente destas organizagbes e um dos principais apoiantes do
grupo de lideres locais de educacdo que tém sido criados nos ultimos anos. Mas outras
organizagOes, tais como a UNESCO (Organizacdo das Nacdes Unidas de Ciéncia e
Cultura) por intermédio de Kristy Sword Gusmdo, esposa de Xanana Gusmao, e a CARE
(Cooperative for American Remittances to Europe) mostraram preocupacgdes e interesses
na investigacdo que culminou na implementacdo da reforma educacional que atualmente
ocorre no pais.

No entanto, neste processo de reforma persiste um problema, que resulta do facto
de as organizacGes ndo considerarem as disparidades econdmicas e sociais entre as
diferentes regides do pais. Na verdade a adocdo de uma certa concecdo de sociedade e de
educacdo, destinada a aplicar a todos os paises, nem sempre se adequa a todas 0s
contextos, tal como acontece com algumas regides de Timor-Leste. As referidas
organizagOes tiveram um importante papel na definicdo e predominacdo do pacote de
educacdo, baseando numa visdo de sistema educacional global, mas descuram aspeto.
Além disso, a UNESCO, a UNICEF e a CARE alertam para as mudancas recentes que
estdo a afetar o sistema de ensino em varios paises do mundo, resultado de alteracdes no
mercado de trabalho e de condicGes sociais nas Ultimas décadas o que obrigou esses paises
a alteracbes profundas. O mesmo se passa com Timor-Leste que, perante estd realidade
tem que se adaptar. Partindo com um significativo atraso, espera-se que 0 sistema
educativo dé uma resposta rapida de forma a o mais breve possivel acompanhar as
mudancas no mercado de trabalho.

Atualmente, e no caso particular de Timor-Leste, acredita-se que esta transicao veio
criar um momento particular de crise no pais. Na educacdo, as dificuldades acontecem ao
nivel do ajustamento e da qualificagdo dos professores que ensinam nas escolas basicas. As

mudangas na Constituicdo da RepuUblica, a publicacdo da Lei de Bases da Educacdo, a
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Implementacdo dos de novas orientagdes curriculares em Varios niveis de ensino e a
avaliacdo externa, como o Sistema de Avaliacdo e o Exame Nacional de Educacdo
(SAENE) trouxeram novas exigéncias e completam o quadro da politica educativa. A
escola tende agora, de acordo com as mudancas e recomendacgdes atuais a viver com a
presenca da comunidade e a ter de contar com as orientacbes dos pais, 0 que,

eventualmente, levard a progressiva democratizagdo da escola.

3.2. Lei de Bases da Educacéo (LBE)

A discussdo da problematica ligada a educacéo foi realizada pela primeira Assembleia
da Republica de Timor-Leste. O direito fundamental e universal de cada cidaddo a
educacdo foi consagrado na constituicdo da Republica de Timor Leste (RDTL, 2002:27-
28) com a seguinte redacao:

“Inciso 1: O estado reconhece e garante ao cidaddo o direito a educagdo e a cultura,

competindo-lhe criar um sistema publico de ensino basico universal, obrigatério e, na medida

das suas possibilidade, gratuito, nos termos da lei; inciso 2: Todos tém direito a igualdade de

oportunidades de ensino e formacdo profissional; inciso 4: O estado deve garantir a todos 0s

cidaddos, segundo as suas capacidades, 0 acesso aos graus mais elevados do ensino, da
investigacgdo cientifica e da criagdo artistica” (Artigo: 59°).

A educacdo é um processo consciente e deliberado que procura desenvolver e
aprimorar o conhecimento humano. Este processo pode, tanto individualmente como em
grupo, ser usado em prol do desenvolvimento do ser humano por meio da selecdo de
métodos e praticas de ensino. Em Timor-Leste houve um importante empenho na
reconstrucdo de tudo aquilo que foi destruido, nomeadamente ao nivel da educacéo,
procurando, desta forma, melhores solucBes para o futuro do pais, especialmente para o
futuro dos jovens e das criancas. Foi neste contexto e com essa intencdo que foi realizada a
reforma do sistema educativo desde 2000, enquanto Timor Leste, ainda estava sob a
administracdo da UNTAET (United Nations Transitional Administration in East Timor).
Nessa altura, foi determinante o apoio da sociedade timorense, nomeadamente da igreja e
das organizagdes internacionais e das ONG (Organizacdes Nao-Governamentais), para
iniciar o processo de reconstrugdo de infraestruturas e, simultaneamente, a reforma do

sistema de ensino em todo o territorio.

Este pais, eventualmente marcado por Varios acontecimentos importantes,

empenhou-se no desenvolvimento de varios setores de atividades definindo o atual quadro

43



legal, investindo no campo da educagdo, tendo em conta a importancia do sistema
educacional, para responder a uma série de desafios que o pais enfrenta neste dominio.
Referimo-nos a aprovacdo do Plano de Desenvolvimento Nacional de Timor-Leste, a
promulgacdo da Constituicdo da Replblica Democratica de Timor-Leste e,
especificamente, a Lei Orgénica do Ministério da Educagdo Decreto — Lei n° 7/2007, onde
se pode ler:

“O ministério da educagdo (ME) é o o6rgdo central do Governo responsavel pela
concegdo, execugdo, coordenagdo e avaliagdo da politica, definida e aprovada pelo Conselho
do Ministros para as areas da educagdo e da cultura, assim como para as areas da ciéncia e da
tecnologia” 7Art® 1°, do Decreto Lei n°® 7/2007).

O mesmo diploma determina que as decisfes sobre as atividades nos diferentes
niveis educativos, bem como a formulagdo dos planos de estudo e dos programas das
disciplinas, e a definicdo dos conteudos curriculares e pedagdgicos se concentrem num

unico 6rgdo — a Direcdo Nacional de Curriculo e Avaliagdo Escolar.

Posteriormente, a Lei de Bases da Educacdo (LBE), aprovada pela Lei n°® 14/2008, de
29 de Outubro, estabelece o quadro geral da educacdo em Timor-Leste e define trés eixos

estruturantes em torno dos quais se deve organizar e desenvolver o sistema educativo:

(@) a universalizacdo do ensino basico, gratuito, com nove anos de escolaridade

obrigatoria;

(b) o reforco da garantia de igualdade de oportunidades de acesso e sucesso

escolares;

(c) a previsdo e adocdo de medidas que garantam uma escolaridade efetiva e de

qualidade a todos os cidad&os.

A LBE consagra ainda dois aspetos que, de acordo com Pacheco et al. (2009),
merecem uma referéncia particular:

(1) a nova organizagdo do sistema educativo que consubstancia subsistemas de

educacdo distintos - educacdo pré-escolar, educacdo escolar, educacdo extraescolar e

formacdo profissional - em torno de um eixo central, a educacdo ao longo da vida

(ponto 1, art® 79);

(2) A adocgédo do tétum e do portugués como linguas oficiais de ensino, no sistema

educativo timorense (art® 8°).

A mesma lei é uma referéncia incontornavel no terreno da educagdo em Timor-Leste
e representa um marco fundamental para o desenvolvimento da reforma do sistema

educativo do pais.
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3.3. Documento de Politica Nacional da Educacéo (PNE) 2007-2012
O curriculo do Ensino Basico em Timor Leste foi elaborado por um grupo de
trabalho do qual fizeram parte especialistas curriculares, os professores da UNTL e
representantes de vérias associa¢fes timorenses e dos professores de cada disciplina do
Ensino Basico. Em 2008, esse grupo de trabalho produziu o curriculo do Ensino Bésico em
lingua portuguesa, de acordo com a politica do governo timorense, que escolheu a lingua
portuguesa como lingua oficial de Timor Leste depois de independéncia em 2002. Sendo
preciso melhorar o departamento de educagéo, 0 novo governo timorense desenvolveu uma
dindmica de trabalho colaborativo com a UNICEF, por considerar que para ocorrer a
mudanca no dmbito da educacdo seria necessario desenvolver um curriculo baseado na
realidade timorense. UNICEF (s/d) acrescentou:
“O Ministério Educacdo (ME), com o apoio da UNICEF, comecou o desenvolvimento do
novo curriculo para o Ensino Bésico desde 2003 e até a data os esfor¢os tém incidido no

desenvolvimento e implementagdo do novo curriculo para a escola priméria (1° ao 6° Ano) e no
processo de desenvolvimento do curriculo para o pré-secundario (7° ao 9° Ano/3° ciclo) ™.

Com vista a melhorar a qualidade do Ensino Basico (o que até ai se designam por
pré-secundario), colmatando as diferencas entre o anterior e o novo curriculo do EB, foram
realizadas consultas a um vasto namero de intervenientes de ambito abrangente para

orientar a elaboragéo do Plano Curricular do EB.

O curriculo do Ensino pré-secundario que estara um vigor nessa altura em Timor
Leste foi perfilhado de modo efémero, por se verificar que tinha sido apenas adaptado ao
ambito timorense. A nova Politica Nacional da Educacdo 2007-2012 e a Lei de Bases da
Educacao, que define a estrutura e o funcionamento do sistema educativo de Timor-Leste,
foram uma base importante para a construgao do novo curriculo da Educacdo Basica. Com
base nesses diplomas legais, a UNICEF (s/d) afirmar que:
“O 7° 8° ¢ 9° anos do pré-secundario (3° ciclo do ensino bésico) incluirdo, em principio, as
seguintes disciplinas: Portugués, Tétum, Inglés, Matematica, Ciéncias Fisicas e Naturais
(Biologia, Geologia, Fisica e Quimica), Ciéncias Sociais (Historia, Geografia), Educacao

Fisica, Saude e Higiene, Educacdo Religiosa e Moral, Arte e Cultura (Educacéo Visual, Musica
e Danga), Educagao Civica e Cidadania, e Competéncias de Vida e de Trabalho”.

A reforma curricular em Timor-Leste foi e esta a ser implementada concebida pela

administracdo central com o propésito de transformar de forma qualitativa a educagéo,
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acreditando-se que o curriculo exerce um papel principal na formagdo das criangas e dos
jovens. Considerando o curriculo como um projeto de formagdo, num contexto de
aprendizagem ao longo da vida, qualquer proposta de mudanca deve incluir perspetivas do
futuro sobre a educacao geral e especializada dos timorenses. Neste sentido, Pacheco et al.
(2009: 8) referem que:

“O movimento de reconstru¢do e reforma que entretanto se iniciou procurava,
essencialmente, cumprir trés finalidades: (i) reabilitar e reabrir as escolas; (ii) recrutar novos
professores; e (iii) substituir o curriculo indonésio por um curriculo mais significativo e mais
consonante com os propositos da nova Nagdo e com os desafios que mais recentemente se tém
colocado aos sistemas educativos, em geral”.

3.4. Conceito de Curriculo

No ambito do sistema educativo timorense, quer a Lei de Bases da Educacéo, quer o
documento de Politica Nacional de Educacdo 2007-2012 séo elementos essenciais para a
concecdo e implementacdo da reforma educativa. Na realidade nacional timorense,
entende-se a definicdo de um curriculo nacional como uma vantagem para melhorar a
qualidade do ensino-aprendizagem e para promover o desenvolvimento do pais. Importa,
por isso, abordarmos o conceito de curriculo.

Centrando as atencdes na busca de entendimento em torno do conceito de curriculo,
encontramos varios estudos que situam a sua origem na palavra latina currere que significa
caminho, jornada, trajetoria ou traco. Também se encontram referéncias ao termo curriculo
para identificar um conjunto de disciplinas de “um determinado curso ou ciclo de estudos”
(Morgado, 2000:15), existindo aqui a ideia de sequencialidade de estudos; ou curriculo
como a oportunidade de aprender tudo aquilo que € programado para os alunos pelos atores
educativos, sobretudo pelos professores. A este propésito, Goodson (2001:61) refere que o
poder de definigdo da realidade do curriculo “é depositado, firmemente, nas maos dos que
desenham e definem o percurso”. O curriculo ¢ um programa de estudo dos alunos
estruturado, sistemética e logica, pela escola para atingirem os objetivos da educacéo.
“Parte do fortalecimento desta ligacdo decorre da emergéncia de padrbes sequenciais de
aprendizagem a serem seguidos, de modo a operacionalizar o curriculo, segundo aquilo

que ¢ prescrito” (idem, ibidem).

Se o curriculo consubstancia uma a intencdo, entdo os planos de ensino e
aprendizagem constituem a execucdo dessa intencdo. Neste processo, ha a destacar pelo
menos dois agentes envolvidos: o professor e 0 aluno. O curriculo apresenta-se como um

conjunto de planos de estudo e de medidas relativas as finalidades que se pretendem
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atingir, bem como os conteudos, materiais didticos e métodos a utilizar na organizagao

das aprendizagens que permitirdo atingir essas metas educacionais.

No ambito do processo de desenvolvimento do curriculo estdo envolvidos o projeto
de politica curricular em vigor, os planos das disciplinas, os programas de aprendizagem,
as unidades de ensino e os planos de aula. As politicas curriculares sdo um conjunto de
determinacdo que fornecem indicagOes sobre o que ensinar, servindo de orientacdo para
quem tem responsabilidade do desenvolvimento do curriculo. Estas decisdes séo
determinadas a partir dos resultados de uma profunda reflexdo e da pesquisa. Devendo ser
implementadas com cuidado, por terem sérios efeitos. Vejamos, por exemplo, o0 caso da
selecdo dos conteludos de cada disciplina. Isto deve ocorrer tendo em atencdo as
necessidades sociais e as caracteristicas, desejos e ritmos de aprendizagem dos alunos, uma
vez que vai ser determinante no modo como as experiéncias de aprendizagem vao ser
vividas pelos alunos. E, portanto, necessario tomar como base avaliacbes globais,
formuladas por diferentes especialistas, podendo estar fornecer elementos importantes a ter

em conta na elabora¢do do curriculo e na elaboracdo dos projetos na escola.

Num projeto curricular de escola deve estar contida uma vertente formativa, tanto
para professores como para alunos (Pacheco, 2008: 29). O curriculo permite concretizar
esse propoésito ja que é visto como um instrumento de formacdo. Segundo Goodson
(1997:17), o curriculo escolar é um artefacto social, concebido para realizar determinados
objetivos. Para isso, estando adequado ao curriculo nacional, é fundamental analisar em
que medida o projeto curricular de escola corresponde a um instrumento de cumprimento
do curriculo nacional, numa légica de mandato, ou a um recurso de consagracdo da

autonomia da escola numa légica de projeto (Pacheco, 2008:30).

O curriculo é um conjunto de planos e medidas relativas as finalidades educativas,
envolvendo contetdos, materiais didaticos e métodos a utilizar, funcionando como um guia
com uma organizacdo das aprendizagens para atingir determinados objetivos educacionais.
Além disso, o curriculo de proporcionar o desenvolvimento de competéncias. A
competéncia é o conhecimento, as habilidades e valores basicos que se refletem no habito
de pensar e agir. Os formandos devem de forma consistente e continua ser capazes de
desenvolver essas competéncias, definidas de acordo com as diversas mudancas que

ocorrem na educacéo e que refletem os desafios que a sociedade coloca a escola.

47



Segundo Pacheco (2009), para o cumprimento do curriculo nacional, a regulacéo
politica impde a desenvolvimento de competéncias, cuja concretizacao e verificada atraves
da avaliacdo. A avaliacdo da consecucdo das competéncias deve ser feita de forma
objetiva, com base no desempenho do aluno, com evidéncias nos seus dominios de
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, como resultado da aprendizagem. O
processo de desenvolvimento curricular determina o que se pretende desenvolver, o
modelo que deve ser utilizado e como deve ser desenvolvido. No que respeita a avaliacao
de programas, Pacheco (2001:131) refere que esta €, sem duvida, a questdo fulcral do
sistema curricular ja que os conteldos de ensino, organizados por disciplinas, s&o

substancia do préprio curriculo.

O curriculo deve preparar os alunos para um trabalho especifico, sendo elaborado em
conformidade com o nivel e tipo de ensino no ambito do estado no sentido de aumentar os
conhecimentos, as potencialidades e as capacidades dos alunos, tendo em conta a
diversidade das potencialidades locais e o meio ambiente e as necessidades de
desenvolvimento regional e nacional e os desafios do préprio mundo, bem como o
desenvolvimento da ciéncia, tecnologia e arte, a religido, as dindmicas de desenvolvimento

global, a unidade nacional e os valores nacionais.

O curriculo deve conceber-se e implementar-se em prol do desenvolvimento da
personalidade dos alunos, pois assim contribui para o desenvolvimento da comunidade e
da nacdo. Além disso, deve integrar aspetos relativos a ciéncia, & vida religiosa, a
economia, a cultura, a arte, & tecnologia e aos desafios da vida, num sentido mais global,
ou seja, o curriculo deve considerar estas questdes, ajustando-se as qualidades humanas
que se devem produzir em cada nivel de ensino. Sem duvida, uma boa educacdo é um
investimento valioso para a melhoria da nacdo. Assim, para padronizar o material didatico
fornecido na escola, o curriculo elaborado pelo governo como orientagfes sistematicas que
devem ser executadas por instituicdes de ensino do pais. A nova organizacdo curricular
pressupde a pedagogia de objetivos como ponto de partida, mas ndo como ponto de
chegada, uma vez que aponta para o desenvolvimento de competéncias. O curriculo vai
determinar os materiais necessarios a usar, a sequéncia em que devem ser utilizados, bem
como os indicadores de compreensdo do aluno. Dada a sua indiscutivel importancia, a
preparacdo do curriculo adequado é fundamental para melhorar a qualidade da educacao

num pais. Hoje, vivemos num mundo muito complexo, com mudangas constantes de modo
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que é normal ocorrerem com frequéncia mudancas no curriculo, dirigidas para a solugdo de

problemas.

Baseado em competéncias, o curriculo deve ser um projeto que enfatiza o
desenvolvimento da capacidade de desenvolver (competéncia) tarefas com padrdes de
desempenho especifico. Por isso os resultados podem, por um lado, ser motivos para 0s
alunos aprenderem a avaliar e, por outro, influenciar as politicas pablicas de incentivo a
participacdo em diversas atividades, tanto nas escolas como na sociedade. Importa ainda
referir que as mudancas curriculares devem ser antecipadas e compreendidas por todos 0s
intervenientes, porque o curriculo como um projeto de aprendizagem tem uma posicao
estratégica no conjunto das atividades de aprendizagem, influenciando, de forma direta ou
indireta os resultados da educacdo. O curriculo deve ser aperfeicoado para melhorar a
qualidade da educacdo nacional. Timor-Leste carece de melhorar qualidade da educacéo,
necessaria para uma vida pacifica, aberta, democratica e capaz de preparar os cidaddos
para trabalhar e competir, de modo a melhorar o bem-estar da necessidade timorense.

3.4.1. Teorias Curriculares

A teoria curricular como uma parte da teoria e da experiencia educativa é uma ideia
reforcada por Pinar (2007: 18), ao afirmar que a teoria do curriculo ¢ “o estudo
interdisciplinar da experiéncia educativa”. Em idéntica linha de pensamento, Tadeu da
Silva (2000: 17) considera que “todas as teorias pedagdgicas e educacionais sdo também
teorias sobre o curriculo”.

As teorias curriculares sdo muitos importantes porque ajudam a fundamentar e
compreender os diferentes conceitos do curriculo. a) Como referimos mais atras o conceito
do curriculo € um conceito polissémico, existindo por isso varias definicdo que denotar a
falta de consenso dos investigadores quando se pretende encontrar uma definicdo comum
de curriculo. Por isso, existem varias teorias curriculares que servem de base a diferentes
conceitos de curriculo.

Para facilitar e tornar possivel uma compreensdo mais profunda desta problematica,
alguns autores tém procurando sistematizar estas teorias. b) De acordo com a caraterizacao
de Pacheco (2001), abordamos, de referida, as trés teorias curriculares propostas: a) teoria

técnica; b) teoria prética e c) teoria critica.

a) Teoria técnica
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A teoria técnica defende um conceito do curriculo visto como um conjunto de
contetidos organizados em disciplinas. Trata-se de um conceito de curriculo que engloba
trés concecbes distintas de curriculo, designadamente a que se baseia na exigéncia
académica, a que vé o curriculo como resultado da experiéncia educativa, e, ainda, a que se
foca na tecnologia e eficiéncia.

A primeira concecdo € herdeira do racionalismo académico, com raizes que se
estendem a idade média, nomeadamente aos conjuntos Trivium e Quadrivium, que
correspondiam a saberes considerados essenciais (Pacheco, 2001:35). O Trivium refere-se
a Gramatica, Retorica e Logica, enquanto o Quadrivium se refere a Musica, Astronomia,
Geometria e Aritmética. Como refere o autor (idem, ibidem) “o curriculo é sinénimo de
conteddos ou de programas das varias disciplinas e tem por orientacdo principal o
racionalismo académico”, ao peso escolar das disciplinas ha sempre favorecido o
conhecimento da organizacdo por disciplina. Acrescenta, ainda, Morgado (2005:36), que,
neste caso o processo do desenvolvimento curricular “adota um discurso cientifico,
suporta-se numa organizacao burocratica e veicula uma agdo tecnicista”.

Vejamos agora a segunda concecdo, o curriculo como base da experiéncia. O
curriculo baseia-se na experiéncia da aprendizagem na escola. O curriculo como
autorrealizacdo dos alunos, pois, além de o curriculo desempenhar uma funcéo académica,
de teor mais empirico também integra uma fun¢do formativa. O curriculo como referente
“a experiéncia ¢ possibilitada pela aprendizagem desenvolvida que devera pressupor a que
fora anteriormente adquirida” (Gaspar & Rolddo, 2007:27). Neste sentido, o curriculo
transcende o processo da aprendizagem, conforme referiu Pacheco (1996: 25), “o ato do
curriculo além de ser um ato educativo, € um ato didatico”.

Na terceira conce¢do, o curriculo como tecnologia e eficiéncia, tem por base um
conceito de curriculo como um plano para a aprendizagem e para a a¢do da pedagdgica,
podendo ser um conjunto de experiéncias que se planificam na escola, através das quais se
estruturam os resultados do ensino aprendizagem. A teoria técnica em relacdo a conce¢do
do curriculo que Ihe estd na base é exemplificada por Pacheco (2001: 37), através do

seguinte esquema:
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Teoria técnica

Teoria Tecnica Concecdes de curriculo
/Legitimidade normativa\ ] \
L L e  Curriculo como

Racionalidade técnica dut
Ideologia burocratica produlto ou

T > contetdos
Interesse técnico organizados em
Discurso cientifico disciplinas
Organizacéao e Curriculo como auto-
burocrético realizacdo dos alunos
Acio tecnicista e curriculo como meio

Kl'eoria———PPrética / k tecnologiaourplanO/

Figura 1. Fundamentacdo da teoria técnica (Pacheco, 2001:37).

b) Teoria Pratica

A teoria pratica do curriculo surge porque se torna necessario dar um “énfase
crescente na pratica curricular” (Leite, 2002:63). A teoria pratica “pode caraterizar-Se por
um discurso humanista, uma organizacao liberal e uma pratica racional” (Pacheco, 2001).
O curriculo como pratica resulta também da relacdo entre os especialistas curriculares e 0s
professores, ndo sendo unicamente imposto pela administracdo central, como acontecia no
caso anterior.

Segundo Pacheco (2001:38), num estudo desenvolvido no campo curricular e no qual
foi abordada a teoria curricular, e recorrendo ao pensamento de Schwab (1985 apud
Pacheco, 2001) propde que se considerem quatro elementos na construcdo e na defini¢do
de um curriculo: alunos, professores, meio e contetdo. Tudo eles interagem na préatica. Por
isso, defende o que menciona a necessidade de um estudo empirico da situacdo e sobre 0
que se passa na sala de aula ndo s6 um estudo tedrico sobre a natureza do processo de
ensino-aprendizagem mas também um estudo sobre o que acontece no dia-a-dia, pelas

razdes que seguir se indicam:

“Para comecar a ver o que estamos a fazer e qual é o nosso objetivo, que mudangas ¢é
gue se necessitam, que mudangas € que se podem obter, com que custo ou poupanga e como se
podem realizar com o minimo de rutura da restante estrutura educativa”.

No fundo, de acordo com a teoria pratica pretende-se conceber o curriculo como
processo e ndo como produto. Morgado (2000: 42) alerta para o facto de que “o professor e
os alunos surgem aqui como elementos determinantes na legitimidade do curriculo”. Neste

sentido “o curriculo ¢ uma pratica constantemente em deliberagdo e em negociagdao”

(Pacheco, 2001:39). Grundy (1991 apud Silva, 2010:87) refere que “falar de curriculo
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como pratica ¢ falar de interagdo entre alunos e professor”. Neste caso, que os alunos e 0S
professores séo sujeitos e ndo sdo objetos, eles tém implicagdes na decisdo sobre o
objetivo, o contetdo e o desenvolvimento do curriculo.

Podemos observar, na figura 2, uma esquematizacéo da teoria pratica e a sua relagédo

da concecéo do curriculo, de acordo com Pacheco (2010:40):

Teoria Pratica

Concegdes de curriculo

Teoria nratica |

/I_egitimidade \ / . Currl’culocomo\

processual texto
Racionalidade pratica e Curriculo como
Ideologia pragmatica projeto
Interesse pratico — e curriculo como
Discurso humanista hipotese

Organizagdo liberal k /

Acdo raciogal

Kl'pnrin Pratira /

Figura 2. Fundamentagdo da teoria préatica (Pacheco, 2001:40).

c) Teoria Critica

A teoria critica baseia-se numa perspetiva emancipatdria de curriculo. O curriculo
ndo € dos especialistas, nem o resultado do trabalho do professor individualmente, mas de
um grupo de pessoas. A teoria critica problematiza a educacdo, dando inicio a um
questionamento sobre desigualdade e injustica no sistema de ensino. Acredita-se que “a
critica da ideologia que informa todo o projeto curricular” apenas se torna possivel pela
“reflexividade e pela a¢ao autonoma” (Pacheco, 2001:41).

O principal do objetivo da teoria critica ¢ o de estabelecer “uma ligacdo entre a
educacdo e um projeto emancipatdrio, que perspetiva uma relacdo diferente entre teoria e a
pratica substanciada pela praxis” (Silva, 2010:89). Portanto, o curriculo ndo é visto como
um produto, nem como um processo, mas como uma praxis. Como acrescentou Apple
(2001), a teoria critica “parte de uma tradi¢ao seletiva, resultado da selecdo de alguém, da
visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo”. O curriculo surge aqui
como um discurso dialético entre teoria e pratica “partindo do principio de que nem as
intencbes nem o0s acontecimentos podem ser discutidos sem serem descritos ou

comunicados” Morgado (2005).
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A relacdo da concecdo do curriculo com a teoria critica esta esquematizada na figura
3, com base em Pacheco (2010:40).

Teoria Critica

Teoria Critica N .

Concecdes de curriculo

Legitimidade discursiva / ) \

Racionalidade técnica e  Curriculo como

Ideologia critica praxis

Interesse emancipatdria e Curriculo como

Discurso dialético acao

Organizacéo _— argumentativa

participativa,

democratica e

comunitaria k /

Acéo emancipatéria

kTeoria —» Prética /

Figura 3. Fundamentacdo da teoria critica (Pacheco, 2001:40).

3.4.2. O curriculo prescrito da versao timorense

O curriculo nacional elaborado pelo Ministério da Educacdo de Timor-Leste, prevé
que o curriculo se concretiza em experiéncias letivas e ndo letivas no contexto das
organizacOes escolares, contemplando valores, competéncias, conhecimentos e atitudes
social e culturalmente construidos e legitimados. O curriculo nacional, como um conjunto
de aprendizagens a realizar pelos alunos ao longo do Ensino Basico, aplica-se de acordo
com 0s objetivos consagrados na Lei de Bases da Educagdo. O desenvolvimento do
curriculo nacional deve ser entendido como um projeto de formacdo no contexto da
aprendizagem ao longo da vida, o que requer que a sua defini¢do inclua perspetivas sobre
a educacdo futura, geral e especializada dos timorenses, e exprima expetativas sociais
sobre os resultados dos processos de aprendizagem (Pacheco et al., 2009).

Assim, a definicdo do curriculo nacional organiza-se em funcdo dos seguintes
vetores: “o que os professores devem ensinar, bem como o que os alunos devem aprender,
tendo expressdo em orientagfes comuns a todas as escolas” (ME, 2010:9), com vista a
proteger os principios da globalizagdo e da sequencialidade do ensino e de aprendizagem.

E, ainda de destacar a nocdo de curriculo nacional como uma cultura basica que
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compreende um conjunto especifico de saberes, valores, atitudes, procedimentos e
capacidades, que se adquirem através dos processos de ensino e de aprendizagem que tém
lugar nas escolas.

O curriculo “materializa-se em documentos de orientacio e de apoio,
designadamente programas escolares e guias do professor, que contribuem para a
concretizagdo dos objetivos da educacdo basica” (Idem: 40). O curriculo nacional tem
como eixo estruturante a ideia de que a escola providencia 0s apoios necessarios para que
todos os alunos possam concretizar as aprendizagens previstas para as varias areas e
disciplinas. O curriculo nacional incide em aprendizagens estruturantes que permitem a
aquisicdo e o desenvolvimento quer de uma formacdo geral, quer de uma formagéo
orientada para o prosseguimento de estudos ou para 0 acesso ao mundo do trabalho (idem,
ibidem).

3.5. Reforma Curricular do Ensino Basico (3° Ciclo)

A reforma educacional num sistema centralizado impede a dispersdo ao nivel das
alteracdes e atualizacbes de alguns aspetos da educacdo, incluindo o curriculo. Neste
sentido, o curriculo do ensino basico é uma preocupacao que nos apresenta novas ideias
que visam a melhoria das politicas educativas. A reforma do sistema educativo, promovida
até entdo, abriu caminho para que a reforma curricular do 3° ciclo do ensino béasico lhe
desse continuidade. Como afirmam Pacheco et al., (2009: 9), comecou por se desenvolver

na base de quatro eixos estruturantes:

“(i) a revisao profunda dos contetidos das disciplinas de Histéria e de Geografia, visando a
adoc¢do de uma nova perspetiva sobre a histéria e a situacdo do Pais; (ii) o reforgo da dimenséo
da formacdo civica, de forma a responder as necessidades inerentes a constru¢do da nova nacéo
timorense; (iii) a introducdo faseada e consequente consolidacdo da Lingua Portuguesa como
lingua de instrugdo no sistema de ensino; (iv) a eliminagdo, no novo curriculo, de conteddos,
contextos e exemplos mais ligados a realidade indonésia”.

Os autores (idem, ibidem) acrescentam que as medidas politicas, que entretanto
foram sendo tomadas acabaram por reforcar a centralidade da reforma curricular no
processo de reestruturacdo do sistema educativo timorense, “prevendo a implementagdo de
um curriculo nacional que incorpore as tendéncias educativas prevalecentes em muitos
paises, atraves de uma definicdo das competéncias gerais e especificas a desenvolver pelos
alunos, nelas se incluindo os conhecimentos, as capacidades, os procedimentos e as
atitudes que aqueles devem possuir no final de cada ano de escolaridade e/ou ciclo de

ensino”.
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Além disso, a reforma curricular do ensino basico justifica-se ndo sé pela
importancia que hoje é consignada a uma educagdo de base de todos os cidaddos, mas
também pelas responsabilidades adstritas ao Estado no dominio da formacéo das criancas e
dos jovens. E neste sentido que Pacheco et al., (2009: 20) consideram a pertinéncia de
definir um curriculo nacional, aqui entendido como “um projeto de formacao no contexto
da aprendizagem ao longo da vida, o que requer que a sua definicdo inclua perspetivas
sobre a educacdo futura, geral e especializada, dos timorenses, e exprima expetativas
sociais sobre os resultados dos processos de aprendizagem”.

O curriculo do ensino basico do 3° ciclo foi concebido, em 2009, pelo Ministério da
educacdo em colaboracdo com a Unicef e a Universidade do Minho. Nesse processo da
reforma, Pacheco et al., (2009: 40) defendem que o plano curricular do 3° ciclo do Ensino
Basico divide os tempos letivos por semana, em funcdo de diferentes areas de formacao:

“a. Area de desenvolvimento linguistico -11 tempos/semana;

b. Area de desenvolvimento cientifico -11 tempos/semana;

c. Area de desenvolvimento pessoal e social — 8 tempos/semana”.

A disciplina de Ciéncias Fisico — Naturais, que substituir a anterior disciplina de
Ciéncias Naturais, faz parte de area de desenvolvimento cientifico, tendo-lhe sido atribuido

um carga horaria de 3 horas por semana.

A execu¢do do plano curricular “pressupde outras decisbes a nivel nacional,
nomeadamente a organizacdo do tempo escolar; a organizacdo dos alunos; as unidades
letivas; distribuicdo dos professores por departamentos/grupos de docéncia; os horarios de

alunos e professores; duragdo da jornada escolar do aluno”.

Além dos horarios, determinado o calendéario escolar, com a seguinte configuracéo:

(@). Trés periodos letivos, Janeiro — Marco / Maio — Julho / Setembro — Novembro,
separados por um més de intervalo;

(b). 30 Semanas letivas;

(c). Semana letivas de 5 dias, podendo a manha de sdbado ser utilizada para
atividades de complemento curricular;

(d). 180 Dias letivos;

(e). 1080 Tempos letivos, de 45 minutos cada, podendo estes tempos letivos ser
agrupados em sessdes de 90 minutos;

(f). Um maximo de 4 disciplinas/dia”.
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Como podemos verificar, enquanto conjunto de planos, programas e orientagdes que
visam concretizar determinadas finalidades de ambito nacional, o curriculo é fruto de
tomadas de decisdes que o vdo adequando e moldando a cada situacdo especifica,
culminando na realizacdo dos processos de ensino-aprendizagem que ocorrem na sala de

aula. E nesse sentido que Morgado (2004: 42) afirma que:

“O curriculo, desde que se prescreve até que alcanca o seu verdadeiro significado nas
aprendizagens que os alunos realizam, passa por uma série de modificacdes resultantes de um
conjunto de decisbes tomadas a diferentes niveis e por vérias instancias — administragao
central, editores, escolas, professores, entre outras”.

Em qualquer dos casos, 0 que se pretende € a construcdo de um curriculo integrado e
articulado entre os varios niveis de ensino e as distintas disciplinas que integram cada um

desses niveis.

Como acabamos de constatar, o curriculo € um dos componentes do sistema de
ensino mais suscetiveis de mudanca, existindo, Segundo Pacheco (2001), pelo menos, trés
fatores que motivam a sua alteracdo e/ou atualizacdo. Em primeiro lugar, a mudanga de
filosofia sobre o0 que € educacdo e aprendizagem — conceitos em plena mutacdo, com a
ideia de aprendizagem ao longo da vida e a necessidade de estimular outras formas de
idealizar e conceber os processos de ensino-aprendizagem, especialmente em relagcdo a
natureza das necessidades dos alunos para a aprendizagem. Em segundo lugar, o rapido
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, com os perigos de desatualizacdo que lhe sdo
inerentes e com a tendéncia de os assuntos a serem ensinados/trabalhados aos/com 0s
alunos se tornarem cada vez mais numerosos e diversificados. Em terceiro lugar, a propria
mudanca da sociedade, tanto em termos sociais e politicos como em termos econdémicos,
quer a nivel local como a nivel global.

Estamos convictos de que em Timor-Leste os trés fatores enunciados estiveram na
base da reforma curricular em curso, embora possa, a mudanca politica e social que
marcou os Ultimos anos, ter sido 0 que mais determinou a urgéncia com que 0 processo se
desencadeou.

N&do sendo possivel, no espaco que nos estd destinado para apresentacdo deste
projeto, abordar cada um deles de forma minuciosa, decidimos analisar os documentos
oficiais estruturantes dessa reforma e tentar desenvolver os principais sentidos que lhes
estdo subjacentes. Referimo-nos, especificamente, a Lei de Bases da Educagdo (Lei n°

14/2008, de 29 de Outubro), ao documento do Ministério da Educacdo que estrutura o
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curriculo oficial e aos normativos que regulam a reforma curricular do ensino basico (3°

ciclo), documentos que foram analisados nos pontos precedentes.

3.6. A area disciplinar de Ciéncias Fisico-Naturais

Como relatamos no inicio do texto, este trabalho de investigacdo procura averiguar
de que forma o curriculo da area disciplinar de Ciéncias Fisico-Naturais, do 3° Ciclo do
Ensino Baésico, esté a ser implementado nas escolas do Ensino Béasico, em Timor-Leste.

Baseando-se nas diretrizes provenientes de um nivel oficial para o 3° ciclo, Freitas
(2009:3) considera que as Ciéncias Fisico-Naturais sdo estruturantes para a compreensao
do mundo, tendo, a par da Matematica, “um papel decisivo para o progresso cientifico e
tecnologico do Pais”. Dai a carga horaria que Ihe foi atribuida.

Considera, ainda, o autor (idem, ibidem) que a carga horaria atribuida a esta area
disciplinar se justifica porque, para além da sua componente teorica, se trata de uma
disciplina onde se realizam trabalhos praticos e experimentais, com “recurso ao meio € a
realidade material que circunda os alunos”, sendo estas orientagdes importantes a ter em
conta nos programas e no ensino da disciplina, “quer no sentido de motivar e desencadear
novas aprendizagens, quer no da aplicacdo dos conhecimentos adquiridos”.

Tal como acontece em muitos paises, pretende-se que a area disciplinar de Ciéncias
Fisico-Naturais se estruture numa logica integradora de “conhecimentos de quatro areas
cientificas — a Biologia, a Geologia, a Fisica e a Quimica” —, sendo esses conhecimentos
trabalhados “a volta de temas pertinentes para o mundo atual e para os alunos” (idem,
ibidem).

Além disso, a forma como esta area disciplinar foi definida e estruturada pretende
incidir em “campos diversificados do saber, do saber fazer e do ser, interligando-0s numa
I6gica de abordagem que se quer integrada e integradora” (idem: 6), num processo de
desenvolvimento do curriculo que garanta a preparacdo para uma intervencdo civica por
parte dos alunos e o eventual prosseguimento de estudos. “Os alunos devem poder testar as
suas proprias teorias sobre 0 mundo de modo a encontrarem razdes para alterar no caso de
ndo se revelarem corretas” (SEPCME, 2001:133).

De acordo com o que estd no documento do ME (2010: 4), “uma competéncia
corresponde a um conjunto de saberes, capacidades, atitudes e comportamentos”. Uma das
competéncias transversais que se espera desta disciplina € a articulacdo entre leitura,

interpretacdo e escrita de texto cientifico simples e texto de divulgacéo cientifico.
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H& outra competéncia também importante a desenvolver que é a competéncia de
literacia cientifica. Como se refere no documento citado (idem: 6), as competéncias
apresentadas sao competéncias de acdo e para agdo, nomeadamente, “a) com o objetivo
geral, com a natureza cognitiva, afetiva ou psico-motora; b) O objetivo especifico, na
operacionalizag&o.

H& quatro pilares essenciais para desenvolver a competéncia bésica de literacia
cientifica que se considera essencial na sustentabilidade deste referencial educativo e de
formacéo, que sdo os seguintes:

a) Valorizacédo do saber cientifico e tecnoldgico e sua potencialidade;

b) Adocdo de formas de pensamento critico e complexo, que permitam atuar na
reconstrucdo e adequada utilizacao dos saberes tecnologicos e do seu produto;

c) Fortalecimento de uma atitude ética ambiental, social e pessoal, que consiga
introduzir consciéncia na ciéncia e na tecnologia;

d) Valorizagéo de outros saberes (idem: 6-7).
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CAPITULO IV
METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Nota introdutoria

Neste segmento de texto pretendemos fazer o enquadramento metodoldgico do
trabalho que foi realizado. Para o efeito, partimos de uma pequena referéncia a importancia
e natureza do estudo, caraterizamos 0 contexto onde este trabalho decorre, identificamos a
populacdo do estudo, descrevemos as técnicas e os instrumentos de recolha e analise de

dados e apresentamos o design da investigacao.

4.1. Importancia do estudo

Este estudo revela-se de importancia em trés vertentes distintas, que passaremos a
referir.

Por um lado, e em primeiro lugar, entende-se este trabalho como um enriquecimento
pessoal, que podera resultar numa importante contribuicdo futura, uma vez que a autora
exerce atividade profissional no &mbito da formacdo de professores na area de Ciéncias
Fisicos-Naturais.

Em segundo lugar, torna-se Util por se constituir numa possibilidade de observacao
sobre as politicas atuais de educacdo e curriculo em Timor-Leste, sobretudo no que se
relaciona com as decisdes do Ministério da Educacdo para a reforma curricular do 3° Ciclo
do Ensino Baésico.

Por fim, este estudo tem relevancia na medida em que nos permitira analisar as
opiniBes dos professores sobre a reforma do curriculo ao nivel dos programas de Ciéncias
Fisico-Naturais do 7° ano, 3° ciclo da Escola Bésica. Poderd também dar-nos um
conhecimento sobre a implementacdo do novo programa, destacando as principais
diferencas entre os programas anterior, em lingua indonésia, e o atual, em lingua
portuguesa. Sobretudo, permitird compreender como os professores se ajustaram a
mudanca do programa, fazendo ressaltar as dificuldades ou constrangimentos que ainda se
mantém perante essa adaptacéo forcada.
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4.2. Natureza do estudo

Como ja foi referido, o estudo que apresentamos, situa-se no ambito da reforma
curricular do 3° ciclo do Ensino Basico, no 7° ano escolaridade, o que é entendido por nés
como um acontecimento planeado. Decidiu-se basear o nosso trabalho em métodos
predominantemente qualitativos, tendo sido feito estudo documental e entrevistas.

Na perspetiva de Bogdan e Biklen (1994: 47-50), a investigacdo qualitativa em
educacdo assume diferentes formas e € conduzida em multiplos contextos. Estes autores
salientam que a expressdo investigacdo qualitativa € um termo genérico que abrange uma
diversidade de estratégias de investigacdo, com cinco carateristicas, as quais ndo sdo
contempladas da mesma forma por todos os estudos que a permitam classificar como tal:
1). O ambiente natural é a fonte de dados e o investigador do seu principal instrumento de
recolha; 2). Os estudos séo descritivos; 3) Privilegia-se o processo em vez dos resultados
ou produtos; 4) Os dados sdo analisados de forma indutiva; 5) O significado atribuido a um
dado fenémeno é de importancia vital. Ainda que nem todos os estudos contemplados na
investigacdo qualitativa patenteiem estas carateristicas com igual eloguéncia, ha algumas

falhas de um ou mais, neste estudo existe a preocupacgéo de privilegiar cada uma dela.

Tendo em conta o objeto da investigacao, o contexto onde decorre a pesquisa e o tipo

de investigacdo consideramos este trabalho um estudo exploratdrio.

4.3. Populagéo do estudo

A populagédo (ou grupo-alvo) de um estudo é o “grupo sobre o qual o investigador
tem interesse em recolher informacdo e extrair conclusdes” (Tuckman, 1994:338). A
populacdo deste estudo € constituida pelos diretor geral do curriculo do Ensino Basico,
diretores das escolas e professores que lecionam, no ano letivo 2011/2012, o 7° ano da
disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais em escolas publicas, no distrito de Dili.
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Figura 4: Area de pesquisa deste estudo

4.4. Metodologia a utilizar

Sdo diversas as possibilidades e as op¢des metodoldgicas, no ambito dos estudos em
educacdo, que podemos considerar no momento em que se planeia um projeto de
investigacdo. Um investigador qualitativo inicia o seu trabalho com a pergunta: O que se
pretende com este estudo? Apo6s ter esclarecido a questdo a estudar, o investigador

seleciona a metodologia mais apropriada para concretizar o trabalho de campo.

Segundo Pacheco (1995), a escolha da metodologia a usar deve ser feita em funcgéo
da natureza do problema a estudar. Neste sentido, a metodologia pode ser considerada
como uma atitude concreta em relacdo ao objeto, isto é, refere-se a0 modo de organizar a
investigacdo de forma mais ou menos imperativa, precisa, completa e sistematizada. A
selecdo de um método apropriado para a investigacdo ndo é tarefa facil. As ideias
preconcebidas e as limitacfes de tempo sdo fatores, entre outros, que influenciam o

investigador na escolha do método de investigacao.

Dada a problematica em andlise, o estudo é de carater exploratério e atendendo a
populacdo que serviu de base a sua concretizacdo, optamos por uma metodologia
qualitativa, sendo a fonte direta de dados, o ambiente natural e a investigadora uns

elementos cruciais na sua recolha, tratamento, analise e interpretacdo. O metodo qualitativo
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permite que a investigadora, estude os problemas e o0s eventos selecionados em
profundidade. A énfase recai sobretudo na forma como é obtido o resultado, e ndo no
resultado em si mesmo. Os investigadores qualitativos esforcam-se por compreenderem
um programa ou uma situacdo como um todo, procurando a totalidade e a natureza
unificadora de conjuntos articulares. Esta teoria baseia-se em pecas individuais de

informacao recolhida que séo, posteriormente, inter-relacionadas.

4.5. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Para a recolha de dados procedeu-se a analise documental e a realizagdo de
entrevistas semiestruturada, ao diretor geral do curriculo do ensino basico, a diretores de
escolas e a professores, aos quais precedeu a construcdo de um guido por entrevista. O
trabalho baseou-se na ideia que transmitida por De Ketele & Roegiers (1999: 97) quando
diz “A recolha de informagdes € um processo que pressupde um objetivo organizador, a
definicdo de uma estratégia, a coleta propriamente dita das informacdes e a codificacdo das

informagdes”.

4.5.1. Entrevista

Sdo varios os autores (De Ketele & Roegiers, 1999; Bogdan & Biklen, 1994;
Tuckman, 2000) que definiram a entrevista como uma técnica de recolha de dados em que
uma pessoa (0 investigador) solicita informagdo a outra pessoa (0 informante) com o
objetivo de obter dados sobre um determinado problema.

Para Estrela (1994:342), o objetivo da entrevista consiste na recolha de dados de
opinido que permitam, para além de fornecer pistas de caraterizacdo do processo em
estudo, possibilitem também conhecer, sob alguns aspetos, 0s intervenientes do processo.
Ou seja, por um lado procura uma informacéo sobre o real, por outro, pretende conhecer-se
algo dos quadros conceptuais dos dadores dessa informacdo, enquanto elementos
constituintes desse processo. As entrevistas tém, assim, finalidades de investigacdo
evidentes nos dois planos de aproveitamento de dados. No mesmo sentido, Tuckman
(2000:307) afirma que os investigadores usam a entrevista para transformarem em dados as
informagdes comunicadas pelos individuos. A entrevista permite aceder ao que esta
“dentro da cabega de uma pessoa”; tendo assim a possibilidade de aceder ao conhecimento,

3

informacdes sobre o que uma pessoa sabe; o que gosta € ndo gosta sobre “valores e
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preferéncias”; o que pensa sobre “atitudes e crengas”; e “revela as experiéncias realizadas”
por cada um dos entrevistados.

Optamos pela entrevista semiestrutura, com fins essencialmente exploratérios, pois é nossa
pretensdo recolher dados que nos permitam aferir sobre a forma como 0s sujeitos em
estudo interpretam determinada realidade.

A entrevista, de acordo com Bogdan e Biken (1994:134), é um instrumento que
facilita a “recolha de dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao
investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre como 0s sujeitos interpretam
aspetos do mundo”. Segundo 0os mesmos autores (Idem: 33), uma entrevista é considerada
“como uma conversa tendo em vista um objetivo”.

A entrevista deve desenvolver-se de forma consistente, caraterizando-se pela
focalizacdo, fidedignidade e validade de um certo ato social como uma conversagao.
Porém, apesar de a entrevista ser considerada um método de recolha de informagdes,
Bardin (2011: 90) refere que, no sentido mais rico da expressdo, o espirito tedrico do
investigador deve permanecer continuamente atento, para que as suas proprias
intervencdes se traduzam em elementos de analise tdo fecundos quanto possivel.

Para que seja uma entrevista mais flexivel, procedemos a entrevistas
semiestruturadas, para as quais foram construidos e validados os respetivos guides.

A entrevista semiestruturada ndo € uma entrevista inteiramente livre, mas possibilita

uma comunicacdo aberta entre o entrevistador e o entrevistado, permitindo, por isso,
conferir uma certa informalidade ao processo. Como referem Ludke e André (1986: 33),
numa entrevista “a relagdo que se cria ¢ de interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia
reciproca entre quem pergunta e quem responde”, especialmente quando se utiliza uma
“entrevista nao totalmente estruturada”.
Para colher o olhar de uma populacdo constituida por 5 escolas publicas, ao qual incluimos
um olhar global do diretor geral do curriculo, a entrevista € uma técnica que é mais
utilizada no paradigma qualitativo, resultado de uma negociagédo entre o investigador e o
entrevistado com o fim de descobrir a interpretacdo das exposi¢cbes no pensamento do
professor (Camilo Cunha, 2007:77), e De Ketele e Roegiers (1993:22) sublinham que:

“A entrevista ¢ um método de recolha de informagdes que consiste em conversas orais,
individuais ou de grupos, com vérias pessoas selecionadas cuidadosamente, a fim de obter

informagdes sobre factos ou representagdes, cujo grau de pertinéncia, validade e fiabilidade é
analisado na perspetiva dos objetivos da recolha de informagdes”.
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Antes de se deslocar para o campo, foi elaborado um protocolo da entrevista e

procedeu-se a validacdo do guido da entrevista fazendo a consulta a véarios especialistas da
area.
As entrevistas foram realizadas nos meses de janeiro e fevereiro de 2012, a duracdo das
entrevistas oscilou entre 40 minutos e 1 hora. Apos a gravacdo das entrevistas procedeu-se a
transcrigdo integral das mesmas, sendo cada documento identificado com um cédigo que
identificasse os intervenientes da investigagdo, no qual “P” significa entrevistado do grupo de
professores, “D” significa entrevistado do grupo de diretores das escolas e “DG” significa o
diretor geral do curriculo do Ensino Bésico. Os numeros, significam o numero do entrevistado,
assim temos: P1, P2, P3, P4, P5 e P6; D1, D2, D3 e D4. Durante as entrevistas foi importante
permitir ao entrevistado que Sse exprimisse usando “a sua propria realidade, na sua propria
linguagem, com as suas carateristicas conceptuais e 0s seus proprios quadros de referéncia”
(Quivy & Campenhoudt, 1998:73).

As entrevistas foram &udio-gravadas e depois da sua transcricdo foi enviada uma
copia a cada entrevistado, a fim de permitir que sugerisse as alteracdes que considerassem

necessarios e que validasse a entrevista.

Foram elaborados trés guides distintos. Um para aplicar nas entrevistas com 0s
professores (ver anexo | - quadro 1), outro para as entrevistas com os diretores das
diferentes escolas (ver anexo | - quadro 2) e ainda um terceiro para as entrevistas com o

diretor geral do curriculo do Ensino Basico (ver anexo | - quadro 3).

4.5.1.1. O guido de entrevista

A elaboracdo do guido constitui um momento importante da investigagcdo, na
medida em que ele orientou a recolha de dados. Importa referir que este guia pode ser
afinado no decurso da investigacdo, em que algumas questBes podem tornar-se mais
importantes do que outras, em funcio da pessoa entrevistada. E neste sentido que Estrela
(1994), refere “a necessidade de construir o guido com uma estrutura maleavel que
permita, para além do aprofundamento das respostas as questbes, a colocacdo, se
necessario, de novas questées no decorrer da entrevista e que permita a livre expressao das
ideias, sentimentos e representacdes dos entrevistados sem nunca esquecer 0s objetivos

pretendidos”.
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O guido de entrevista foi construido, através de questdes organizadas de forma
sequencial, com a finalidade de obtermos dados que nos permitissem responder aos

objetivos tragados no inicio deste projeto.

4.5.2. Fontes documentais

Para a andlise documental, invocamos as fontes documentais relacionadas com a
tematica em estudo. O problema de investigacdo que nos orienta da-nos sentido a procura
de documentos que confiram congruéncia a investigacdo ajudando o investigador a
descobrir significados, a aumentar o conhecimento e a descobrir ideias relevantes para o
seu trabalho.
Sa-Silva et al., (2009: 5), o documento como “fonte de pesquisa pode ser escrito e ndo
escrito, tais como filmes, videos, slides, fotografias ou podsteres. Esses documentos sdo
utilizados como fontes de informacdes, indicacdes e esclarecimentos que trazem seu

conteldo para elucidar determinadas questfes e servir de prova para outras.”

A pesquisa documental é considerada, na generalidade dos manuais de metodologia
qualitativa, como uma das técnicas mais utilizadas na investigacdo em educacdo (Silva,
2010: 135), uma vez que da elementos que permitem compreender o processo de evolucao
de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas,
entre outros. De Ketele e Roegiers (1999: 37) sugere-nos documentos que podem ser alvo
de analise documental: documentos cientificos, didaticos, manuais e documentos de
referéncias. No ambito deste trabalho foram analisados o plano curricular, o programa da

disciplina e de avaliacdo das aprendizagens para a disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais.

No ambito da analise documental neste trabalho entendeu-se Util proceder a traducdo
para portugués de alguns documentos legais, sobretudo a lei de base da Educacdo na
versdo timorense. Como disse Bardin (1997:47), a andlise documental ¢ “uma operagdo ou
um conjunto de operagdes visando representar o conteddo de um documento sob uma
forma diferente da original, a fim de facilitar, num estado ulterior, a sua consulta e

referenciacao”.
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4.5.3. Os Professores, os Diretores das Escolas e o Diretor Geral

As carateristicas académicas e os cargos dos professores que lecionam na Ensino

Basico do 3° ciclo, bem como dos diretores das escolas e do diretor geral do curriculo que

envolveram-se na entrevista estdo apresentados na tabela 1 ao seguinte:

Tabela 1- Nome ficgdo das escolas.

N° Codigo | Nome das Escolas | Entrevistados
1 A Escola Flor 1 Professora e Diretor da Escola
2 B Escola Montanha 2 Professores e Diretor da Escola
3 C Escola Foho Leten | 1 Professor e Diretor da Escola
4 D Escola Manga 1 Professor e Diretor de Escola
5 E Escola Lafatik 1 Professor e Diretor da Escola
6 F Nivel Nacional 1 Diretor Geral do curriculo no EB do 3°
ciclo
Total 6 Prof° +5 DE + DG = 12 Pessoas

Na tabela 2 apresentam-se alguns dados que caraterizam os participantes no projeto

de investigacdo em causa. Idade, género, habilitacbes académicas, tempo de servico e

cargos profissionais ocupados séo as dimensdes apresentadas.

Tabela 2- Grelha dos entrevistados os Professores das escolas, os Diretores das escolas

e 0 Diretor Geral do Curriculo do 3° ciclo na Escola Bésica.

No Cdbdigo Idade Sexo Habilitacbes Anos de | Cargo
Académicas Servigo

01 P1 32 F Finalista de | 7 Anos Professora da disciplina de
Universidade/Estudant biologia na escola Flor
e da universidade

02 40 M Bacharelato 21 Anos Diretor da escola Flor

D1
03 P2 32 M Licenciado 6 Anos Professor da disciplina de
Fisica na escola Montanha
04 P3 49 M Bacharelato 9 Anos Adjunto e responsavel da
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disciplina de Biologia na
escola Montanha

05 D2 40 M Bacharelato 21 Anos Diretor da escola Montanha

06 P4 36 M Licenciado e PG 12 Anos Professor da disciplina de
Biologia na escola Manga

07 D3 38 M Licenciado 12 Anos Diretor da escola Manga

08 P5 42 M Licenciado 6 Anos Professor da disciplina de
biologia na escola Foho Leten

09 D4 52 M Licenciado 30 Anos Diretor da escola Foho Leten

10 D5 42 M Licenciado 18 Anos Diretor da escola Lafatik

11 P6 M Licenciado 12 Anos Professor da disciplina da
Fisica na escola Lafatik

12 DG 50 M Licenciado 28 Anos Diretor Geral do Curriculo do
EB de 3° ciclo em Timor

Total 11H+1M
=12 P

Legenda dos codigos: P significa “professor/a”; D significa “diretor de escola”; DG significa
“Diretor Geral”.

4.6. Técnicas de analise de dados

Apbs a recolha de dados, seguiram-se os procedimentos com fim ao tratamento de
dados baseando-se numa interpretacdo qualitativa. O processo comecou pelo isolamento
dos dados disponiveis das diferentes fontes, nomeadamente os resultados de entrevistas e
de documentos oficiais.

Para melhor compreender o objeto de pesquisa e dar resposta aos questionamentos

colocados, ha, também, por vezes a necessidade de medir para as informacdes recolhidas.

Foram usados os procedimentos técnicos de analise contetdo, sugeridos por Bardin
(2011:44) como:

“Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, visando obter por procedimentos

sisteméticos e objetivos de descricdo de contelido das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo)

que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cBes de producdo/ rececdo destas

mensagens .

No nosso trabalho, esta técnica permitiu-nos analisar o contetdo das informacoes
baseadas nos resultados das entrevistas feitas dos seis professores que lecionam a
disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais nas cinco escolas publicas, aos cinco diretores das

escolas publicas e ao diretor geral do curriculo Ensino Béasico do 3° ciclo. Este corpus foi
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de facil categorizacdo, por se trata de declaracBes muitos breves e de ambito muito
especifico. Relativamente a esta técnica de analise, ja nos referimos a ela anteriormente, ao

analisarmos as entrevistas.

4. 6.1 Andlise de Contelido

Como técnica de tratamento dos dados recolhidos baseamo-nos numa anélise de
conteido. Como Clara Coutinho (s/d) referiu, “a analise de contetido ¢ hoje uma das
técnicas ou meétodos mais comuns na investigacdo empirica realizada pelas diferentes
ciéncias humanas e sociais”. A andlise de contetido ¢ uma expressdo genérica, utilizada
para designar um conjunto de técnicas possiveis para o tratamento de informacédo
previamente recolhida (Pacheco & Lima, 2006).

A andlise de conteldo foi utilizado quer para trabalhar os registos das entrevistas que
realizadas, quer para fazer uma andlise apurada dos documentos que se revelaram
importantes para o estudo. “Para aceder a esses aspetos por via de inferéncias ou dedugédo
I6gicas, tem de proceder-se a uma analise categorial, que consiste na identificacdo
sistematica de elementos ou categorias que permitem transformar todo o texto em unidades
de significacdo, ordenando os dados de uma forma logica ¢ resumida” (Morgado,
2003:35). Como Bardin (2011: 145) salientou, a categorizacdo ¢ uma “operagdo de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com o0s critérios
previamente definidos”. O que diz o autor é que a categoria ¢ agrupada por classes, com

base em caracteres comuns ou elementos.

Os resultados emergentes do processo das entrevistas semiestrutura descrito
anteriormente, foram posteriormente tratados através da técnica de analise de conteldo,
que parece ser aquela que melhor se adapta ao tratamento dos dados obtidos nas mesmas.
Para levarmos a cabo esta andlise, seguimos as orientacfes metodoldgicas de varios
autores como Estrela (1994); Bogdan e Biklen (1994); Quivy e Campenhoudt (1998). De
acordo com a concecdo dos autores, esta técnica ou 0 conjunto de técnicas sdo
consideradas o processo mais adequado para transformar os dados brutos, obtidos nas
entrevistas semiestrutura, num corpus de informacéo relevante e passivel de interpretacdes

fundamentadas.
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O trabalho baseou-se, portanto, numa analise de conteido por ser uma técnica que
permite ao investigador, para além da analise objetiva e rigorosa, conseguir ir mais além,
na medida em que ajuda a fazer a interpretacdo dos conteidos dos documentos através de
inferéncias, de acordo com as conceptualizacBes teoricas do proprio investigador, mas
tendo sempre em conta o contexto de producéo de tais documentos.

O processo de categorizacdo regeu-se pelas regras da exclusividade mutua,
homogeneidade, pertinéncia, objetividade, fidelidade e pela produtividade das categorias
inventariadas e classificadas. S6 desta forma nos puderam dar elementos proficuos, em
inferéncias, cuja organizacdo se refletiu nas respetivas grelhas de anélise (Bardin,
2011:91). Sendo a analise da informagdo um processo sistematico, integrado em todas as
fases do processo de investigagdo, “investigar em educagdo conduz necessariamente o
investigador a enfrentar a densa rede da opinido estabelecida, sob formas que variam da
declaragao explicita a evidéncia implicita”.

Para Esteves (Lima & Pacheco, 2006: 122) e Bardin (2011: 147-148), uma boa
categorizacdo supBe que se opte por procedimentos abertos, devendo possuir as seguintes
carateristicas:

a. A exclusdo matua significa que a grade de categorias estd concebida de tal forma
que o conteudo definido para cada uma delas ndo se sobrepde.

b. A homogeneidade significa que um Unico principio de classificacdo deve governar
a organizacdo das categorias. Trata-se, pois, de uma coeréncia de critérios que torne
a categorizacdo legivel como um tudo.

c. A exaustividade significa que a categorizacdo permite acolher todas as unidades de
registo pertinentes para o objeto de pesquisa, sem exce¢do, e que todas essas
unidades foram efetivamente codificadas.

d. A pertinéncia significa que o sistema de categorias criado é defensavel a luz das
questBes de investigacao e que cada categoria tem sentido face ao material empirico
e/ou ao quadro tedrico de partida, se este existir.

e. A produtividade significa que um conjunto de categorias é produtivo se fornecer
resultados férteis: férteis em indices de inferéncias, em hipo6teses novas e em dados
exatos.

f. A objetividade e a fidelidade s&o muito importantes no inicio da analise de
contetdo e continuam a ser validas. As diferentes partes de um mesmo material, ao
qual se aplica a mesma grelha categorial, devem ser codificadas da mesma maneira,

mesmo quando submetidas a vérias analises.
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A anélise de conteddo como método ao servico de um exame de um documento,
serviu-nos neste trabalho para analisar o programa de Ciéncias Fisico-Naturais, bem como

os resultados das doze entrevistas realizadas.

Para apoiar a andlise das entrevistas, optamos por estabelecer categorias e

subcategorias de analise conforme se pode ver no quadro 4.

Quadro 4- Categorias e Subcategorias de analise do guido entrevistado realizado aos

professores, diretores das escolas e diretor geral no ensino basico do 3° ciclo do 7° ano escolaridade

Categorias Subcategorias

A- Reforma curricular Scl- Opinides sobre a adocdo da lingua portuguesa.

Sc2-Vantagens de um novo curriculo nacional.

Scl- A utilizagdo de materiais didaticas nas aulas,

B- Préticas de implementacdo dos salas e laboratorios.

NOVOS programas Sc2-Os tempos letivos atribuidos da disciplina de

CFN. (unidade de registo P12)
Sc3- A divulgacéo sobre a reforma do curriculo.
(Unidade de Registo D7; DG5 e DG6)

Sc4- Os instrumentos de avaliagcdo que utiliza na
escola.

(unidade de registo P13, P14 eP15).
Sc5- O tipo de apoio do Ministério da Educac&o.
(Unidade de registo P17 e P18. D6. DG10).

C- Dificuldades/ constrangimentos | Sc1- As dificuldades que enfrentam na
da implementacéo do curriculo e | implementacdo o novo curriculo. (Unidade de
formacéo dos professores registo P16, P19,P20eP21. DG11 e DG12. D12).

Sc2- A formacdo dos professores da disciplina de
CFN (unidade de registo DG7, DG8 e DG9e DG13.
D8e D13. P22,e P23 e P24)
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4.7. Design da investigacao

Para 0 design da investigacdo, optdmos por construir uma estrutura facetada da

investigacao e que se apresenta no quadro seguinte (Quadro 5).

Quadro 5 — Estrutura facetada da investigacao

A B C D E F
Intervenientes | Objeto do | Metodologia | Nivel de | Espaco Objetivos/
estudo ensino geografico | critérios  de

consisténcia

Al Bl C1 D1 El F1

Responsaveis Reforma Qualitativa Ensino Distrito  de

Politicos curricular no Basico | Dili F2
Ensino Bésico

Diretores  das | B2

escolas Préticas de F4
implementagéo

A3 dos novos

Professores do | Programas
7° ano de

escolaridade B3 Dificuldades

de
implementagdo
do novo
programa de
CFN

Legenda:

F1 — Conhecer as opiniBes dos professores do 3° Ciclo do Ensino Bésico sobre a Reforma
Curricular em curso, em Timor-Leste.

F2 — Analisar as principais diferencas entre o anterior e o atual programa de Ciéncias Fisico-
Naturais, do 7° ano de escolaridade.

F3 — Compreender como é que os professores de Ciéncias Fisico-Naturais, do 3° ciclo do
Ensino Basico, se tém adaptado & mudanga do programa desta disciplina.

F4 — Identificar as principais dificuldades e/ou constrangimentos com que os professores se
deparam na implementagdo do novo programa de Ciéncias Fisico-Naturais, do 7° ano de
escolaridade.
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CAPITULO V

APRESENTACAO ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nota introdutoria

A intencdo deste capitulo € analisar e determinar os elementos significativos
que permitem estruturar e interpretar os resultados obtidos na investigacdo. Importa,
neste momento, conhecer as opinides dos professores do 3° Ciclo do Ensino Bésico
sobre a Reforma Curricular em curso, e que participaram no nosso projeto de
investigacdo, bem como analisar as principais diferencas entre o anterior e o atual
programa de Ciéncias Fisico — Naturais, do 7° ano de escolaridade. Mas é também
importante compreender como € que os professores de Ciéncias Fisico — Naturais, do
3° ciclo do Ensino Basico, se tém adaptado a mudanca do programa desta disciplina,
que esta neste momento a ser implementado nas escolas. Por ultimo, procedemos a
identificacdo das principais dificuldades e/ou constrangimentos com que 0S
professores se deparam na implementacdo do novo programa. Convém lembrar que
na apresentacao dos resultados comecamos pela analise de documentos recolhidos no
Ministério da Educacdo e das entrevistas realizadas a alguns responsaveis educativos
bem como a um conjunto de professores de escolas publicas, que lecionam a
disciplina de CFN.

5.1. Analise e Interpretacdo dos Documentos orientadores da Reforma do Ensino

Basico

Importante comecar por referir que os documentos que utilizamos neste estudo tém
toda a relevancia e que antes de termos um curriculo proprio de versdo timorense,
utilizavamos o curriculo de indoneésia. A reforma curricular do 3° ciclo do Ensino Bésico
baseia-se na legislacdo sobre a reforma curricular, aprovada apds de independéncia pelo
Ministério da Educacdo dos sucessivos governos de Timor.

Em 2010, foi elaborado um novo curriculo que agora, em 2012 esta ser
implementado nas escolas, com muitas dificuldades e fraquezas sobretudo por causa da
introducdo da lingua portuguesa, especificamente na Escola Basica do 3° ciclo tanto por

parte dos professores como dos alunos. A implementacdo do novo curriculo iniciou-se no
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més de janeiro de 2011. Na verdade o novo curriculo foi amplamente divulgado pelo
Ministério da Educacdo em 2010, mas a implementagdo ndo foi possivel devido a muitas
lacunas no uso da lingua portuguesa na sala de aulas. Nao havia apenas dificuldades no que
respeita a lingua, mas também em relacdo a adaptacdo aos novos contetdos, sobretudo da
disciplina na Ciéncias Fisico — Naturais, tal como referiu 0 Ministro Jodo Céncio numa
conferéncia realizado no Largo do Paco, na Universidade do Minho, no dia 2 de abril de
2012,

Ap0s esta breve introducdo, passamos a abordar os normativos legais que vigoram
em Timor-Leste. Analisamos os documentos que enquadram a reforma curricular,
nomeadamente o documento orientador do Ministério da Educacdo (2008), a Lei de Bases
da Educacdo, aprovada pela Lei n° 14/2008; e os programas da disciplina de Ciéncias
Fisico-Naturais do 3° ciclo. A leitura do documento referido permitiu identificar os
principios fundamentais da Reforma Curricular, a organizacéo curricular do Ensino Basico,

nomeadamente os planos curriculares do EB, e a avaliacdo das aprendizagens.

5.1.1. Os principios fundamentais da Reforma Curricular

Neste discurso, o0s principios fundamentais da Reforma Curricular séo
perspetivados como um fator essencial na concretizacdo da formacdo dos jovens e das
criangas timorenses, procurando também responder as dificuldades e aos desafios que estes
enfrentam no processo de aprendizagem nas escolas.

O documento do Ministério da Educacdo para a Reforma Curricular estrutura-se
em duas dimensdes: os principios orientadores e plano do desenvolvimento. Em ambos os
casos, 0 Ensino Basico € visto como um percurso de escolarizacdo que em articulagdo com
outros percursos, deve assegurar, uma formacdo cultural, ética, civica e vocacional as
criangas e aos jovens timorenses.

No documento do ME (2010:11) e no texto elaborado pela equipa de especialistas
curriculares da Universidade do Minho (Pacheco et al., 2009:23-24), a reforma curricular

do Ensino Basico deve nortear-se pelos seguintes principios fundamentais:

“l) Assungao do curriculo nacional como formagdo de base comum, organizada em
funcdo de saberes, valores, atitudes, capacidades e procedimentos necessarios para uma efetiva
integracdo e participacgdo sociais;

2) valorizacdo de uma formacgdo de base comum que englobe saberes especificos, ao
nivel de areas e disciplinas, e saberes mais gerais, que explorem a compreensdo intelectual, o
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desenvolvimento de competéncias sociais e a partilha de atitudes de responsabilizacdo pessoal
e social;

3) valorizacdo de perspetivas transdisciplinares, relacionadas com o texto especifico
de TL, que promovam o desenvolvimento sustentavel, a educacdo para a cidadania e a
integracdo de TL no espaco asiatico;

4) adogdo de uma metodologia de desenvolvimento do curriculo que valorize a
abordagem participativa, reconhecendo o contributo dos atores educativos timorenses na
concecdo e implementacdo das propostas curriculares;

5) assuncao de que o processo de desenvolvimento do curriculo deve servir o reforgo
da ligacéo entre a escola, a familia e a comunidade, a inclusdo de criangas e adolescentes com
necessidades educativas especiais e a prevengdo do insucesso, abandono ou absentismo
escolar;

6) concecdo da acdo pedagdgica como pratica que estimula a liberdade de expresséo e
0 pensamento critico e que contraria expressamente quaisquer praticas discriminatérios com
base no género, etnia, religido, classe social ou capacidades fisicas, sensoriais ou intelectuais;

7) concecdo pedagdgica como pratica orientada para a formacdo de cidaddos
empenhados na manutencdo da paz e da estabilidade social, no desenvolvimento e
consolidagdo da democracia e no progresso do pais;

8) assungdo de que a qualidade das aprendizagens depende de um processo de
monitorizacdo e acompanhamento em funcdo de critérios elaborados a nivel nacional, com a
participacdo ativa das escolas e dos professores, da promogdo de uma cultura educativa
baseada em formas participadas de avaliacdo, do recurso a praticas de transparéncia e prestacdo
de contas e da apropriagdo comunitaria escolar”.

Em suma, o curriculo nacional é um instrumento muito importante para a educagédo
deve ser implementada em Timor-Leste, prevendo que sejam ministrados um conjunto de
conhecimentos necessarios para 0s alunos desenvolverem saberes, capacidades,
competéncias, atitudes e valores que lhes permitam ser responsaveis que em termos
intelectuais, quer sociais. SO assim sera possivel promover o seu desenvolvimento e torna-
los capazes de se integrarem na comunidade.

Por outro lado, o processo de desenvolvimento curricular deve concretizar-se em
ligagdo com os pais, as familias e demais agentes da sociedade, de modo a facilitar o
sucesso dos alunos. Além disso, espera-se que o desenvolvimento do curriculo ajude as
pessoas, em particular os professores, a aprenderem a lidar com as diferencas de raca,
etnia, religido e sexo e, mais importante, a evitar as desigualdades sociais. Os professores
tém obrigacdo de ajudar os alunos a desenvolverem habilidades, a transferirem os
conhecimentos que aprendem na escola para as atividades que realizam no seu dia-a-dia, a
desenvolverem competéncias proprias e a procederem a uma avaliacdo dos alunos para

verificarem se, de facto, conseguiram realizar as aprendizagens previstas.
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5.1.2. Organizagéo Curricular do Ensino Basico

No que diz respeito, a Organizacdo Curricular do 3° ciclo do Ensino Baésico, no
ponto 1.c, do artigo 13° da Lei n°® 14/2008, determina-se 0 seguinte:

“O ensino organiza-se segundo um plano curricular unificado, que integre
coerentemente areas vocacionais diversificadas, podendo conter areas ndo disciplinares,
destinadas a articulacdo de saberes, ao desenvolvimento de métodos de trabalho e de estudo e a
obtencdo de formacBes complementares, proporcionando a aprendizagem de uma primeira
lingua estrangeira, e desenvolve-se em regime de um professor por disciplina ou grupo de
disciplinas”.

No ponto 3.c, do mesmo artigo, considera-se que a frequéncia deste ciclo do Ensino
Bésico deve permitir a todos os alunos:

“A aquisicdo sistematica e diferenciada da cultura moderna, nas suas dimensdes
tedrica e pratica, humanistica, literaria, cientifica e tecnologica, artistica, fisica e desportiva,
necessarias ao prosseguimento de estudos ou & inser¢do na vida ativa a orientacdo vocacional,
escolar e profissional, que proporcione opcbes conscientes de formacdo subsequente e
respetivos contetidos, sem prejuizo da permeabilidade da mesma, com vista ao prosseguimento
dos estudos ou & inser¢do na vida ativa, no respeito pela realizacdo auténoma da pessoa
humana”.

Em suma, com a reforma curricular em curso espera-se que o Ensino Basico se
organize de forma a proporcionar aos alunos a aquisicdo de uma cultura moderna,
relacionada com a tecnologia, a literatura, a artes, o desporto ou a educacdo fisica e as
ciéncias naturais necessaria para uma boa formacdo intelectual e pensamento, permitindo-
Ihes encontrar na educacéo algo que lhes permitira decidir sobre a escolha da sua profissdo
para o futuro. Mas, espera-se também que este ciclo de estudos permita continuidade
escolar e o prosseguimento de estudos, para 0s que quiserem aceder a niveis de
escolarizacdo mais elevados.

As medidas politicas do IV Governo Constitucional para a educacdo determinam
que o Ensino Basico seja universal, obrigatério e gratuito, e tenha a duragdo de nove anos.
Todos os alunos devem frequentar a educacgdo basica. O governo decidiu ainda que esta
frequéncia em obrigatéria, devendo estes frequentar a escola desde os seis anos até que
completem dezassete anos de idade.

A politica do IV Governo Constitucional prevé, ainda, que a gratuidade do Ensino
bésico inclua o pagamento das propinas, taxas e outros custos de matricula ou de inscri¢cao
e de certificagdo. Além disso, os alunos também podem usar livremente os livros e material
escolar e beneficiar de transporte, de alimentacdo e de alojamento quanto necessario, como

se refere no artigo 11°, da Lei de Base da Educacéo onde se afirma que:

“1). O Ensino Basico ¢ universal, obrigatdrio e gratuito e tem a duracdo de nove anos;
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2) ingressam no Ensino Basico as criangas que completam seis anos de idade até 31 de
dezembro do ano anterior ao do inicio do ano escolar;

3) as criangas que completam os seis anos de idade entre 1 de janeiro e de 31 de marco podem
ingressar no Ensino Bésico, se houver disponibilidades vagas;

4) a obrigatoriedade da frequéncia do Ensino Béasico termina no final do ano letivo em que o
aluno completa dezassete anos de idade;

5) a gratuitidade no Ensino Basico abrange propinas, taxas e emolumentos relacionados com a
matricula, frequéncia e certificacdo, podendo ainda os alunos dispor gratuitamente do uso de
livros e material escolar, bem como o de transporte, alimentacdo e alojamento, quando
necessario”.

A principal finalidade do Ensino Bésico, de acordo com o artigo 12° de Lei de
Bases da Educacéo é:

“Desenvolver o conhecimento e o apreco pelos valores, caracteristicas da identidade,
linguas oficiais e nacionais, histéria e cultura timorenses, numa perspetiva de humanismo

universalista e de solidariedade e de cooperagdo entre os povos”.
O Ensino Basico deve ser organizado para promover o sucesso educativo de todos
os alunos durante a escolaridade obrigatdria de nove anos e estimular neles o interesse pela
atualizacdo constante em termos de conhecimento, enfatizando a importancia de

informacdo, da educacdo e da formacéo ao longo da vida.

As prioridades na Operacionalizacdo da Reforma curricular

Nos normativos que determinam a reforma curricular do Ensino Basico em
Timor-Leste nomeadamente o Plano de Desenvolvimento da Reforma Curricular
em ME (2010: 26-34) e a Lei de Bases da Educacdo, identificam algumas
prioridades a ter em conta na operacionalizagdo d o processo, de modo a:

a) Assegurar uma intervencdo efetiva do ME na preparacdo da reforma
curricular.

Na verdade, a estrutura organica do Ministério da Educacdo tem sido
fundamental no processo de reestruturacdo de sistema educativo. O decreto-lei
que prevé a reorganizacdo do Ministério da Educacdo, publicado em 2007,
determinou a criacdo de oito Direcdes Nacionais do Ministério da Educacéo,
entre as quais se encontra a Dire¢do Nacional de Curriculo Escolar, Materiais e
Avaliacdo (DNCEMA). O papel desta direcao “¢ absolutamente decisivo para
uma adequada concecdo, implementacdo, monitorizacdo e avaliacdo da
Reforma Curricular” (ME, 2010: 26).

b) A formacao dos professores;
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O sucesso de qualquer reforma curricular baseia-se essencialmente na
formacdo dos professores que estdo no sistema e que va executd-la. Dai a
importancia quer através da formacédo continua quer da formacéo inicial. Neste
ambito, e dados as caréncias de formacao dos professores a formacdo continua
estd a ser desenvolvida desde 2010, com o intuito de conseguir uma boa
formacdo de formadores e também uma eficaz formagdo continua dos
professores que estdo no sistema e que tem de ser adaptar as mudancas

imprimidas pela atual reforma curricular.

c) Preparar os materiais de apoio.

Para assegurar o sucesso da reforma curricular, um elemento importante € a
preparacdo dos materiais, sobretudo os materiais de apoio a atividade didatico-
pedagdgico dos professores. E essencial assegurar a existéncia de guibes que
auxiliem os professores a explorar os programas, de cadernos de apoio a formacéo e
de manuais escolares para 0s alunos. Estes recursos sdo essenciais para garantir a

eficazes da reforma e o sucesso educativo dos alunos.

d) Experimentar e disseminar o novo curriculo.

Esta prioridade foi mencionada no documento relativo a Politica Nacional
da Educacdo 2007-2012, onde se incluia a utilizacdo propostas de
operacionalizacdo desenhadas pelo Ministério da Educagdo. Propostas estas que
foram complementadas com o documento da Reforma Curricular do Ensino Bésico.
Os principios orientadores, nos quais se identificam os pressupostos e 0s aspetos
centrais do novo curriculo, estabelecem novos planos de estudo e apresentam
orientacbes para a operacionalizacdo dos programas escolares. Os guias do
professor, elaborados em funcdo do novo curriculo, também contribuem para a
generalizacdo da proposta curricular, que deve ser sujeita a uma experimentacédo a
nivel nacional, com as alteracdes introduzidas. O processo de introdu¢do dos novos
programas deve o correr de modo gradual, “sendo os programas do 7° ano
generalizados a partir de 2011” (ME; 2010: 32), seguindo-se, “em 2012 e em 2013,
a entrada em vigor, respetivamente, dos programas do 8° e do 9° ano de
escolaridade” (Idem, ibidem).

Por ultimo, o processo de reforma envolve, ainda, a avaliagdo, que deve ser

realizada a nivel nacional através da utilizagdo de uma metodologia quantitativa,
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para determinar, junto de professores, alunos, pais e a outros agentes comunitarios,
como esté a decorrer a implementagdo da reforma, podendo também recorrer a uma
avaliacdo qualitativa, com foco em estudos de caso. A avaliacdo da implementacao
dos novos curriculos, dos guias para professores e dos livros didaticos permite
resolver, ndo so as dificuldades encontradas na consecucao dos objetivos deferidos,
mas também criar condi¢Oes necessarias para a sua melhoria, incluindo atividades
necessarias para a formacéo de professores e diretores por parte do Ministério da

Educacao.

e) Desenvolver novas metodologias de avaliacdo das aprendizagens dos alunos.
Um outro elemento importante da Reforma Curricular € a proposta de que o
curriculo nacional seja o resultado de decisdes consensuais, definindo a maioria dos
resultados esperados de aprendizagem para todos os alunos. Através do
Departamento de Awvaliacdo, a Direcdo Nacional do Curriculo, Materiais e
Avaliacdo assumira as competéncias seguintes, apresentadas no documento do ME

(2010; 33-34), que, em termos de avaliacdo das aprendizagens determina que:

“A regulacdo da avaliagdo externa; Regulagdo da avaliacdo interna ao nivel de cada
escola na base de trés modalidades nomeadamente: diagndstica, realizar pelo professor no
inicio de cada ano letivo; sumativa, realiza-se ao longo do ano letivo e que corresponde a
elaboracéo e aplicacdo de testes; Formativa, implementada de forma sistematica e continua de
modo a que os alunos possam superar as dificuldades e melhorar as suas aprendizagens”.

Fica assim definido o quadro de avaliacdo das aprendizagens dos alunos do

Ensino Basico.

f) Promover a elaboragdo de projetos educativos e a organizacao das escolas em
departamentos. O sucesso de qualquer reforma depende, em larga medida, do
trabalho realizado ao nivel da escola. A Reforma Curricular deve ser localmente
dimensionada pela elaboracdo de um projeto educativo, conforme se prevé na Lei
de Base da Educacdo. O projeto educativo da escola inclui as seguintes
componentes, no documento do ME (2010: 34-35):

1) Caracterizacgdo da escola;

2) Os principios de orientacdo educativa que a escola elege como prioritarios e que
servem de referéncia a organizacao da sua atividade;

3) Identificacdo do 6rgdo de decisdo escolar e delimitacdo da sua competéncia e

responsabilidade;
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4) Definicdo da principal opg¢do curricular ao nivel das areas e disciplinas, com
mencdo as atividades de complemento curricular e as formas como véo ser
concretizadas as disciplinas da area de desenvolvimento pessoal e social;

5) a modalidade e acdo de interacdo da escola com a comunidade, com o

estabelecimento da opcdo prioritéria para a organizacdo de projetos e parceiras.

5.1.3. Planos curriculares do Ensino Basico

Relativamente aos planos curriculares para o 3° ciclo do Ensino Bésico, a Lei de
Bases da Educacdo determina que neste ciclo de estudos os alunos fagcam a aquisicdo de
um conjunto de saberes gerais e um conjunto de saberes especificos em diversas areas, de
modo a assegurar uma formacdo global dos alunos.

De acordo com o que esta previsto na Lei, os planos curriculares do Ensino Basico
devem fomentar a aquisicdo de competéncias organizadas em trés areas, sistematizadas no
Documento do Ministério da Educagdo (2010:13) de seguinte forma: “a &rea de
desenvolvimento linguistico, desenvolvimento cientifico e desenvolvimento pessoal e
social”.

A area de desenvolvimento linguistico, tem como objetivo que os alunos
adquiriram um conjunto diversificado de experiencias de aprendizagem, tomando como
objeto as linguas. Essas experiéncias devem assegurar aos alunos a aquisicdo e o
desenvolvimento de conhecimento, competéncias, e atitudes na esfera linguistica, que
permitam a criacdo de condicBes necessarias a realizacdo dos objetivos de vida de cada
um, bem como o seu enriquecimento pessoal e a participacdo no mundo do trabalho. A
vantagem gue tem a lingua portuguesa € que esta € a lingua de ensino é também a principal
lingua de instrucdo a ser usada a nivel nacional. Para além da lingua portuguesa existe
também o tétum como lingua do ensino na escola, sendo igualmente uma lingua oficial e
nacional. E usada nas escolas desde 2000 e deve continuar a ser utilizada como auxiliar
didatico em qualquer nivel do ensino. Quanto a lingua inglesa, foi introduzida como
disciplina no 3° ciclo e podera também ser incluida no 2° ciclo, em funcdo dos recursos
humanos e dos materiais das escolas, circunstancia em que se materializara, sobretudo, em
atividades ludicas de sensibilizacdo ao uso desta lingua, valorizando sobretudo o dominio
do oral.

A éarea de desenvolvimento cientifico, recebe os contributos de diferentes

disciplinas académicas, transferidos para o campo escolar. Trata-se de uma area que visa
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proporcionar aos alunos saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos que os tornem aptos
para compreender aspetos da realidade e para lidar adequadamente com situagdes
problematicas que se lhes coloquem enquanto cidaddos. Esta area agrega a cooperacgdo das
diversas areas cientificas e procura, através da integracdo das Ciéncias da Terra e da Vida,
produzir uma compreensdo global do mundo fisico-natural. As aquisi¢cbes que assim se
pretendem garantir sdo também aquisi¢fes de linguagens especializadas, proprias dos
diferentes dominios em que se organiza o conhecimento humano.

O desenvolvimento pessoal e social visa promover a aquisicdo de conhecimentos
(conhecimentos, habilidades e atitudes) que contribuam para a consolidagdo da identidade
nacional, para desenvolver os valores como a solidariedade, o respeito dos outros e
entender a diferenca, desenvolver o sentido ético da vida, assegurar uma relacdo de
harmonia com 0s outros e promover a expressdo do potencial estético de cada um. ME
(2010.14), a Educagdo Civica, A Cidadania e os Direitos Humanos, tais como a Religido e
a Etica sdo disciplinas fundamentais do 3° ciclo e devem impulsionar o desenvolvimento
da consciéncia publica e o desenvolvimento moral dos alunos, dependendo da experiéncia
pessoal e coletiva de cada um. Todas as areas ou disciplinas da aprendizagem se devem
direcionar para a vida e o trabalho. Tal medida justifica-se pela necessidade de uma
educacéo para as necessidades locais e a preparagéo dos alunos para entrar no mercado de
trabalho no final da escolaridade obrigatoria.

De acordo com as ideias dos autores Pacheco et al., (2009) Os planos curriculares
materializam-se em programas escolares cuja preparacao € realizada sob a coordenacdo do
Ministério da Educacdo. Os programas escolares sdo elaborados a partir de uma matriz
béasica, de acordo com os principios que os promovem. O plano curricular do 3° ciclo do

Ensino Béasico com as areas ou disciplinas esta apresentado no quadro seguinte:

Quadro 6- Plano curricular do 3° ciclo do Ensino Basico:

Ano de
Area /disciplina Escolaridade
7 |g oo

Area de desenvolvimento linguistico

Tétum 3 3
Portugués

Inglés

Area de desenvolvimento cientifico

Matematica 5 S
Ciéncias Fisico-Naturais 5 5
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Histdria e Geografia ‘ 3 ’ 3 ’ 3

Area de desenvolvimento pessoal e social

Educacdo Fisica

Educacdo Artistica

Educacdo Religiosa e Moral

2 2 2
2 2 2
Educacéo Civica, Cidadania e Direitos Humanos 3 3 3
2 2 2
2 2 2

Competéncia para a Vida e para o Trabalho

Total de tempos letivos 35 35 35

Formacoes transdisciplinares: valorizagdo do tétum e do portugués;

Educacdo para a cidadania; valorizacdo de contextos culturais
de Timor-Leste; integracdo de Timor-Leste no espaco
Asiatico.

Ministério da Educacéo (2010:19).

Para além das atividades curriculares, a escola deve proporcionar aos alunos
atividades de complemento curricular, devidamente inseridas no Projeto Educativo, com a
funcdo de reforcar a ligacdo da escola a comunidade, e destinadas a articulacdo dos
saberes, ao desenvolvimento de métodos de trabalho e estudo e a obtencdo de formacGes
complementares (ME, 2010). Ainda que ndo estejam formalmente no horario dos alunos,
estas atividades sdo organizadas de acordo com os recursos das escolas, podendo ter a
colaboracéo de elementos da comunidade e de outros organismos. A escola deve promover
atividades de gestdo do curriculo centradas na diferenciacdo curricular, permitindo que
todos os alunos que tém dificuldades na aprendizagem beneficiam de planos de
acompanhamento e recuperacdo. As cargas horarias das componentes curriculares,
constantes do plano do 3° ciclo, sdo definidas pelo Ministério da Educacdo (ME, 2010: 16),

de acordo com o calendario seguinte.

Trés periodos letivos- janeiro-margo, maio-julho e setembro-novembro;
1) Semanas letivas de seis dias;
2) Tempos letivos com a duragdo de 45 minutos, no 3° ciclo do Ensino Basico;
3) Um méaximo de 6 tempos letivos diarios;

4)  Um méximo de 5 tempos letivos semanais por disciplina.

A mudanga do plano curricular do 3° ciclo do Ensino Bésico, apds a independéncia
de Timor-Leste, alterou as &reas de formacdo. Tal alteracdo procura dar resposta a
necessidade de desenvolvimento do tétum e do portugués, bem como de areas cientificas,
como por exemplo a Histéria. Em 2010, com um novo curriculo, verifica-se a mudanca nas
areas de desenvolvimento cientifico e de desenvolvimento pessoal e social. A mudanca

também incidiu sobre os periodos letivos e sobre a duracdo do ano letivo. antes de reforma
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educativa em curso o letivo so6 tinha dois periodos e comegava em setembro. No anterior
do curriculo (de 2000 a 2008), no sistema do ensino em Timor-Leste, 0 Ensino Basico
tinha seis anos de escolaridade e depois continuava do ensino pré-secundario, antes de se
poder ingressar ao ensino médio ou no ensino Secundario. Como parte da “educacao basica
e ciclo de educagdo obrigatéria — base académica solida- especializagdo ocupacional”
(Freitas, 2000). A partir de 2010 o Ensinos Bésicos passa a ser de nove anos de
escolaridade. A partir dai, o Sistema educativo transforma-se num “sistema flexivel, com
diversas opc¢0es de aprendizagem para as pessoas experimentarem e desenvolverem as suas

potencialidades” (idem, ibidem).

5.1.4. Avaliacéo das aprendizagens

No discurso que estrutura a Reforma Curricular assume uma posicéo de destaque a
expressdo de avaliacdo das aprendizagens. O programa de Ciéncias Fisico-Naturais do 3°
ciclo, do 7° ano escolaridade expde uma concecdo de avaliacdo de carater formativo,
aconselhando que as atividades de avaliacdo estejam ligadas a estratégia didatica. A
respeito deste aspeto, o programa de Ciéncias Fisico-Naturais do 3° ciclo do Ensino Bésico
apresenta os principios orientadores e o plano de desenvolvimento (ME, 2010: 16-17),
realcando que a avaliacdo das aprendizagens constitui um aspeto fundamental do
desenvolvimento do curriculo. Neste documento entende-se que a reforma Curricular deve

corresponder ao conjunto dos seguintes requisitos:

“1) A avaliagdo das aprendizagens ¢ um mecanismo de regulacdo com vista a
promocdo do sucesso educativo dos alunos; 2) a avaliacdo das aprendizagens é da competéncia
das escolas e dos professores e é realizada tendo em conta as orientagdes do Ministério da
Educacdo, expressas em documentos especificos ou contidas nos programas escolares; 3) a
avaliacdo € um processo transparente, competindo a escola informar os alunos e encarregados
de educacdo sobre os critérios de avaliacdo e sobre os resultados obtidos pelos alunos, bem
como sobre os mecanismos de participagdo ao dispor dos encarregados de educacdo; 4) a
avaliacdo das aprendizagens no Ensino Bésico faz-se, basicamente, através da modalidade de
avaliacdo formativa, em articulagcdo com a avaliagdo somatica e a avaliagdo diagndstica; 5) a
avaliagdo formativa incide na valorizagdo dos apoios aos alunos em funcdo das suas
dificuldades e potencialidades de aprendizagem. Sendo continua e sistemética, a avaliacdo
formativa promove o sucesso educativo dos alunos. Em fungdo da valorizagcdo da
aprendizagem significativa, da individualizacdo e da diferenciagdo pedagégica. 6) a avaliacdo
sumativa tem como finalidade a atribuicdo de uma classificagdo quantitativa no final de cada
semestre, inclui a regulacdo da aprendizagem realizada pelos alunos em cada disciplina. 7) a
avaliacdo diagnostica tem a funcéo de prestar informagdes sobre o estadio de desenvolvimento
dos alunos, com referéncia a pré-requisitos da aprendizagem, repercutindo-se na realizagdo de
estratégias de diferenciacdo pedagdgica. Existe também outro tipo de avaliagdo que é a
avaliacdo das aprendizagens dos alunos do Ensino Basico, no final de cada trimestre letivo, que
¢ expressa em grupos de niveis, de um a cinco”.
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Em suma, a avaliacdo das aprendizagens é da responsabilidade das escolas e dos
professores e devendo estar observar as diretrizes do Ministério da Educacao, estipuladas
para esse efeito. A avaliacdo das aprendizagens na educacdo basica deve fazer-se,
essencialmente através da avaliacdo formativa, em conjunto com a avaliacdo Sumativa e a
avaliacdo diagnostica.

Uma das coisas importantes no programa de Ciéncias Fisico-Naturais é a avaliagéo.
A avaliacdo deve ser feita com base nos parametros de avaliacdo e indicadores de

desempenho que se apresentam no anexo V desta Dissertacao.

5.1.5. Programa da disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais

Neste nivel do nosso trabalho comparamos a diferenca entre o anterior e o atual
programa da disciplina. O nome desta disciplina era Ciéncias Naturais (Ilmu Pengetahuan
Alam) e o nome atual e Ciéncias Fisico-Naturais. Os tempos letivos atribuidos também séo
diferentes. No curriculo anterior a disciplina de Ciéncias Naturais dividia-se duas partes:
Biologia com trés horas por semana e Fisica com igual carga horaria. Os atuais programas
tém cinco horas e ndo estdo bem repartidos, funcionam como uma unidade global. Como
afirmou o diretor geral do curriculo no Ensino Basico timorense “o nome da disciplina
mudou de Ciéncia Natureza para Ciéncias Fisico-Naturais” ¢ agora esta funciona como se

fosse apenas um bloco.

a) As competéncias a desenvolver na area disciplinar

O programa de Ciéncias Fisico-Naturais no 3° ciclo, que figura no documento do
Ministério da Educacdo (ME, 2010: 3), foca-se nas competéncias a desenvolver na area
disciplinar de Ciéncias Fisico-Naturais, no 3°ciclo, bem como na sua relagdo curricular
horizontal e vertical. O documento refere as competéncias basicas em Ciéncias Fisico-
Naturais para o 3° ciclo (idem, ibidem), as quais estdo formuladas com base de leitura e de
textos variados. Assim, os alunos devem ser desenvolvidos as competéncias basicas de

literacia cientifica, de cidadania participativa e de eventual prosseguimento de estudos.
b). Organizacgéo e desenvolvimento do programa

No documento do Ministério da Educacdo (ME, 2010: 9) determinam-se a

organizagédo e o desenvolvimento do programa, contemplando dois aspetos: 1) as
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teméticas e 2) as problematicas a abordar no 3° ciclo. Estas surgem na figura 2,
onde séo apresentados as suas inter-relagcdes gerais:

H. Ciéncia, tecnologia e traducdo na evolucdo da
sociedade timorense rumo a sustentabilidade

F. Organismo humano G. Gestdo sustentavel Natureza,
e promocao da salde de recursos e residuos
( )

Caracteristicas,

Cenério de ) ~ . otencialidades e
E. Vida na terra, dinamica D. Dinamica da terra e P

futuro, numa ecoldaica e diversidade geoconservagao Limitagdes do

sociedade com ) saber em CFN e

formas de desenvolvimento C. Formagéo e evolugdo do sua relagdo com

Universo e da terra

mais sustentavel outras ciéncias e

outras saberes

A. Matéria e energia no B. Movimenta e forgas em

universo e na sociedade sistemas naturais e
tecnoloaicas

Figura 5- As teméticas e problematicas de CFN (Ministério da Educacédo; 2010: 9)

A cada tematica — problematica corresponde um conjunto de tépicos que é

apresentado no quadro 7.

Quadro 7; Discriminacéo de grandes topicos por bloco tematico (Ministério da Educagdo; 2010:10)

BLOCOS TEMATICO-PROBLEMATICOS [TOPICOS

Substancias e misturas

MATERIA E ENERGIA NO UNIVERSO E | Estrutura atémica e ligagdo quimica

NA SOCIEDADE Energia, transformacdes de energia e tecnologia
Som e luz

Eletricidade e eletromagnético
MOVIMENTO E FORCAS EM SISTEMAS | Movimentos

NATURAIS E TECNOLOGICOS Forgas
FORMACAO E EVOLUCAO DO
UNIVERSO O Universo
E DO SISTEMA SOLAR O sistema solar e a terra
A terra, aspetos gerais
DINAMICA DA TERRA E Paisagens geoldgicas, rochas e geoconservagao
GEOCONSERVACAO Estrutura e dinAmica interna da terra e suas

manifestagdes externas

Estabelecimento e dinamico da vida e na terra

VIDA ) NA TERRA, DINAMICA
ECOLOGICA Ambientes naturais e ecossistemas

E DEFESA DA BIODIVERSIDADE Perturbacdo do equilibrio dos ecossistemas
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Seres vivos: estruturas e fungdes
ORGANISMO HUMANO E Organismo humano e vida saudavel
PROMOCAO DA SAUDE Satde individual e comunitaria
SUSTENTABILIDADE E EVOLUCAO Gestdo sustentavel de recursos e residuos
DA SOCIEDADE TIMORENSE Ciéncia, tecnologia e sustentabilidade

De acordo com o documento (ME 2010), as matrizes dos objetivos e conteidos sao
apresentados por ano de escolaridade. Importa referir que, a sequencialidade dos temas e
topicos em cada ano pode ser relativamente alterada, de acordo com vérios fatores: a) as
realidades regionais, da escola e da turma; b) a existéncia atempada, ou ndo, de manuais
escolares e a ordenacao neles sugeridos; c) as evidéncias de avaliagdes vao diagnosticadas
ao que realmente foi ou ndo foi abordado no 2° ciclo etc.

As matrizes de objetivos e conteldos para o0 7° ano de escolaridade sdo
apresentados no anexo 1V da Dissertagéo.

c). OrientacGes metodoldgicas

Outro elemento enfatizado no programa de Ciéncias Fisico-Naturais referido no
documento do Ministério da Educacdo (ME, 2010: 31-37), é o conjunto de orientacdes
Metodoldgicas, que se revelam nos seguintes aspetos:

1) Na integracdo cientifica, a opcdo metodoldgica a adotar envolve a ideia de
integracdo de topico e as respetivas tematicas problematicas. A planificacdo e opcédo
metodolégica devem ir ao encontro e dar corpo a essa perspetiva. Assim, deve ser
combinado planificacéo e op¢do metodoldgica que favorecam a abordagem fragmentada de
topico e problematico;

2) a abordagem em espiral é uma abordagem do curriculo que implica voltar mais
do que uma vez aos mesmos topicos, portanto, a observacdo e a analise do macro da
realidade o envolvimento, formulando problemas e explicacfes, testando algumas dela e
comecando a generalizar e modelar para procurar uma matriz explicativa;

3) a consideracdo das concecdes prévias e/ou alternativas promovem a mudanca ou
a evolucdo conceptual, que permite desencadear uma reestruturacdo cognitiva e também
favorecer a alteracdo do quadro de referéncia, enquadramento e visao;

4) aprender com base em problemas: Esta parte também € importante, pois envolve
a ideia de abordagem das tematicas com base em problemas. E essencial a criacio de um

espaco para o levantamento de problemas e para se tentar sugerir explicagcbes ou uma

85



abordagem educativa centrada na analise de exemplos, descricdo e simulagdo de um
percurso de resolucdo de problemas;

5) a aprendizagem cooperativa e trabalho pratico: a aprendizagem cooperativa
permite desenvolver um conjunto de competéncias relacionadas com a vida, a relacdo com
0s outros e 0 meio ambiente em que os alunos se insiram. A aprendizagem cooperativa
deve assentar na ideia de interdependéncia positiva, ou seja, na ideia de que o beneficio de
um € o beneficio de todos e o beneficio da equipa é o beneficio do individuo;

6) trabalho de campo, laboratorial ou quase-laboratorial e experimental; o trabalho
de campo realiza-se fora da sala de aula e fora da escola. S&o dadas algumas indicagdes
praticas de como arranjar equipamento simples utilizavel em atividades muito semelhantes
as laboratoriais, por isso essas atividades chamam-se quais-laboratoriais. Na realizacdo de
atividades de campo e laboratoriais, quais - laboratoriais, devem utilizar um ou mais
procedimentos e aos quais, por isso mesmo, se deve fazer uma breve referéncia, através da
identificacdo, selecdo e recolha de dados; da observacdo; de protocolos e planos de
experiéncias; da analise documental; da sistematizacdo significativa de conhecimento; da

realizacdo de projeto e de portefélios.

SINTESE

Em sintese, baseando-nos no documento da Politica Nacional da Educacdo 2007-
2012, em Timor-Leste, na Lei de Bases da Educacdo (LBE) e na mudanga no programa das
disciplinas do 3.° ciclo do Ensino Basico, verificamos que esta em curso uma importante
reforma curricular que, integrada numa reforma educativa mais ampla, procedeu a
reestruturacdo do curriculo nacional, a introducdo de novos planos curriculares e novos
programas nas disciplinas do Ensino Béasico. A estas mudancas referimo-nos mais em

pormenor a seguir.

Uma das prioridades da reforma curricular, expressa no documento do Ministério
da Educacdo, é a reorganizacdo do curriculo. Uma outra prioridade é a formacdo de
professores procurando que estes se tornem competentes e sejam capazes de promover uma
educacdo de qualidade. Outra prioridade € a preparacdo dos materiais. Para garantir o
sucesso da reforma curricular, a preparacdo de materiais € um elemento importante,
especialmente materiais para apoiar as atividades pedagdgicos-didaticos dos professores e
dos alunos. Ha também o desenvolvimento de novos métodos para avaliar as

aprendizagens dos alunos. Outro elemento relevante da reforma curricular é a proposta de

86



o curriculo nacional se basear em decisGes consensuais, definindo a maioria dos resultados

de aprendizagem para todos os alunos.

A avaliacdo das aprendizagens realiza-se nas escolas sob a responsabilidade pelos
professores, mesmo que os parametros de avaliacdo das aprendizagens sejam fornecidos
pelo Ministério da Educacdo. A avaliacdo € importante porque permite informar o aluno
dos seus resultados de aprendizagem e informar aos pais dos alunos, que ficam a saber

quais as competéncias e 0s conhecimentos que os seus filhos desenvolveram.

5.2. Andlise e Interpretacdo das Opinides dos Agentes Educativos

O texto resultante da transcricdo das entrevistas é segmentado, sendo que as suas
partes se construem como unidades tematicas relevantes que se podem relacionar com as
categorias de andlise que constituiram o guido da entrevista.

A andlise das entrevistas é feita em funcdo das categorias estabelecidas para o
presente estudo. Entrevistimos os professores da disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais
que lecionam nas escolas publicas, os diretores das escolas e também o Diretor Geral do
curriculo do Ensino Basico do 3° ciclo.

Tendo em conta os objetivos da pesquisa, nomeadamente o da exploracdo das
opiniBes dos professores e diretores das escolas publicas em termos da reforma curricular
do Ensino Basico do 3° ciclo, optamos por considerar, para efeitos de andlise, trés
contextos: a Reforma Curricular, as Préticas de Implementagdo do novo programa e As
dificuldades/constrangimentos na implementacdo do novo curriculo e na formacdo

docentes.

5.2.1. Reforma curricular

Relativamente a reforma curricular, centrar-nos-emos na administracdo dos planos
curriculares, programas e atividades, na organizacdo dos tempos curriculares, nas
dificuldades que os alunos enfrentam e na forma como as superam, bem como na

utilizacdo da lingua portuguesa.
a) Opinides sobre a adocéo da lingua portuguesa

Os professores consideram que deveria ter formacdo continua, relativamente a

implementacdo do novo curriculo e & obrigatoriedade de utilizarem a lingua portuguesa.
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Alem disso, defendem que, primeiro é preciso resolver as dificuldades em relacéo a lingua
portuguesa, uma vez que a maior parte dos professores ndo a domina, o que s6 sera viavel
através da formacdo. De facto, a lingua portuguesa passou a ser uma lingua oficial do pais,

devendo por isso ser valorizada, aprendida e praticada.

Na verdade, existem dificuldades que estdo a ser enfrentadas pelos professores e
pelos alunos, porque ndo é fécil utilizar a lingua portuguesa na préatica pedagogica, como

corrobora o seguinte comentério:

“Nao concordo, porque neste momento ainda ndo posso utilizar a lingua portuguesa
nas minhas aulas. Prefiro que se faga mais formacéo, direcionada também aos alunos; depois
disso, podemos utilizar a lingua oficial na sala de aula.” (P1).

Estas dificuldades tornam-se ainda mais preocupantes porque na sala de aulas os
professores utilizam diferentes linguas, tal como podemos verificar pelas afirmacdes de
alguns dos professores entrevistados. Relativamente a utilizacdo da lingua portuguesa na
escola, de acordo com a reforma curricular de 2010, para o 3° ciclo do ensino basico, esta
passou a ser a lingua utilizada, por norma, nas aulas. Quanto a esta mudanca, 0s

professores referem o seguinte:

“Anteriormente, utilizava a lingua malaia.” (P2);
“Na minha escola utiliza-se a lingua indonésia e o tétum.” (P4);

“A lingua que usava anteriormente era a lingua malaia e o tétum.” (P5).

Em suma, sdo visiveis as dificuldades que os alunos tém para utilizar a lingua
portuguesa como lingua de aprendizagem na sala de aula.

Quanto a matriz curricular, com a Reforma Curricular as escolas passaram a ter
mais possibilidades de adaptarem o curriculo nacional aos contextos locais. E deixada a
escola alguma margem de decisdo relativamente as cargas horérias, dentro de cada ciclo e
de cada ano, de acordo com o desenho curricular definido pela administragao central para o
3 ciclo do Ensino Basico. Em relacdo a este assunto, hd professores que pensam que as
escolas estdo divididas sobre introduzir ou ensinar disciplinas e/ou areas disciplinares nos
planos curriculares do 3° Ciclo do Ensino Basico. Como refere um professor, em vez de
introduzir disciplinas no novo programa € necessario aproveitar esse tempo para a
aprendizagem da lingua portuguesa, uma vez que os alunos ainda tém muitas dificuldades

a esse nivel:

“Os alunos tém dificuldade com o portugués. Além disso, eles tém dificuldades em
compreender as palavras relacionadas com as Ciéncias Fisico — Naturais. Mas quando faco a
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explicacdo sobre as férmulas através de exemplos eles percebem. Para ultrapassar as
dificuldades ¢é preciso mais tempo.” (P2).

Estas necessidades podem ser ultrapassadas atraves da mobilizagdo das
competéncias pessoais e se houver mais tempo para isso, tal como refere um dos
professores entrevistados: “Para ultrapassar as dificuldades € preciso mais tempo.” (P2).

Outra forma de trabalho que os entrevistados consideram importante para superar as
dificuldades de utilizagdo da lingua portuguesa € a articulacdo com técnicos de outras areas,
uma vez que ndo encontram apoio especifico por parte do Ministério da Educacdo: “ (...) O
Ministério da Educacdo apenas arranja os livros em tétum e em portugués para 0s
distribuir.” (P4).

Pelo que constatamos as estratégias utilizadas pelos professores para superarem
estas dificuldades sdo de diversa ordem. Os docentes entrevistados apresentam estratégias
como acdes de sensibilizacdo, acGes de formacdo e a implicacdo da familia e de técnicos de
outras areas. Alem disso, afirmam que precisam de formacdo para aprofundar os seus
conhecimentos. Mesmo assim, esforcam-se e continuam a trabalhar com os seus alunos,

como ¢é salientado no seguinte comentério:

“Sim, eles tém dificuldades de lingua, em termos de Ciéncias ndo tém dificuldades,
porque através do método que uso, de mostrar figuras e de explicar, ultrapassamos as
dificuldades.” (P5).

A este propdsito, um outro professor respondeu o seguinte:

“Claro que eles tém dificuldades, mas, para as ultrapassar, os professores precisam
de aprofundar os seus conhecimentos, e precisam de ter formacdo em lingua portuguesa,
portanto, tém de frequentar cursos de lingua portuguesa. Os professores do Ensino Basico,

do 1° e 2°ciclos, precisam de melhorar os seus conhecimentos da lingua.” (P6).

b) Vantagens da ado¢do de um novo curriculo nacional.

Quanto a possibilidade da atual reforma curricular do 3° ciclo do Ensino Basico ter

permitido adotar um novo curriculo nacional, um dos entrevistados afirmou o seguinte:

“Acho que ¢ importante, porque depois da independéncia ainda ndo tinhamos tido um
curriculo préprio. N6s adotamos o curriculo da Indonésia (no contexto do curriculo de 1994),
mesmo que (na Indonésia, nesse momento, jA ndo se utilizasse. Mas fizemos algumas
alteragBes, baseadas no contexto de Timor, sobretudo em relacdo as disciplinas de Historia e
Geografia. Primeiro, através dessa reforma no Ensino Basico passamos a ter um curriculo

préprio, numa versao timorense, o que implicou alteraces em algumas disciplinas. Por
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exemplo, a disciplina de Histdria passou a contemplar a realidade do pais e a de Ciéncias
Fisico-Naturais, além de ver o seu nome alterado (porque antes tinha o nome de Ciéncia
Natureza), passou a incidir sobre outros conteidos. Segundo, um olhar de desenvolvimento das
Ciéncias e da tecnologia mundial passou a ter existéncia no novo curriculo, na era de 2010 até
2013.” (DG).

Os diretores das escolas dizem que os professores ainda ndo conseguiram adaptar-
se bem as mudancas da reforma curricular em curso. Ha mudancas de algumas disciplinas
que ainda nédo foram absorvidas pelos professores. Um dos diretores entrevistados afirmou
0 seguinte:

“Acho que ainda ndo se adaptaram, porque além de terem problemas em termos de lingua,
também tém dificuldades em algumas disciplinas. Por exemplo, a disciplina de Geografia e a
disciplina de Histdria sdo, agora, uma Unica disciplina. Também a disciplina de Ciéncias
Fisico-Naturais engloba em quatro aspetos; Fisica, Biologia, Quimica e Geografia. Mas, em
termos do conhecimento, sem ddvida que se tém adaptado, porque tiveram uma formagéao

especifica para cada disciplina. S6 que ndo ha livros, o que faz com que um professor, por
exemplo, s6 tenha uma referéncia ou um livro para lecionar na sala de aula.” (D1).

Outro diretor de escola afirmou que os professores conseguem adaptar-se mas ainda

tem dificuldades com a mudanca da lingua, precisando de mais formacéo nessa area:

“QOs professores tinham adaptado das mudangas da reforma curricular. As capacidades dos
professores de Ciéncias aumentaram, porque, agora eles tém bacharelatos e licenciaturas mas
em termos de lingua eles precisam de mais formacédo, para se melhorar a qualidade. Eles tém
tido reuniBes para cada disciplina, area das Ciéncias, para avaliarem o que ja fizeram ao longo
do ano.” (D2).

Os aspetos mais positivos da reforma recaem no dominio do curriculo e séo,
principalmente, os seguintes: existéncia de um livro de Ciéncias Fisico-Naturais e de um
curriculo préprio do pais. A este respeito, os entrevistados sustentam o seguinte: “Acho
que os aspetos mais positivos sdo que os professores, em territorio de Timor, podem ter um

curriculo, um livro de Ciéncias Fisico-Naturais ¢ também uma matriz.” (P2).

Consideram, ainda, que a reforma curricular introduzida no sistema educativo

timorense é

“Uma ajuda para os professores lecionarem o que estdo planeados; segundo, lecionam

melhor, porque ha mais organizacdo (ha um curriculo e uma matriz).” (P3).

“Tem dois aspetos positivos. Primeiro, aumenta a qualidade, segundo, torna possivel

que os professores fagam a sistematizacdo dos processos de ensino-aprendizagem.” (P4).

Além das ideias dos professores, as opinides dos Diretores das escolas sdo também
essenciais, uma vez que o trabalho que desenvolvem ao nivel da gestdo educativa é muito

importante para o sucesso da reforma curricular. Destacam-se 0s seguintes depoimentos:
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“Os aspetos positivos sdo que a ciéncia ja estd evoluida, estando baseada no
conhecimento global ou mundial, e outro é a mudanca tecnoldgica que se pode aplicar no novo
programa, porque, desta forma, alguns professores conseguem procurar na Internet os materiais
didaticos de que necessitam.” (D3).

Outro diz que “o facto de terem um curriculo proprio ja ¢ muito importante. Para
além disso, os professores podem desenvolver materiais através da matriz que existe no
programa.” (D4).

“O facto de os timorenses terem um curriculo proprio, o que ¢ importante para a
identidade de um pais, e os professores poderem desenvolver as Ciéncias e as suas capacidades
através da matriz relacionada com o novo curriculo.” (D5).

A principal mudanca que a atual reforma curricular introduziu no sistema educativo
foi a alteracdo da lingua. No antigo curriculo, utilizava-se a lingua indonésia e o tétum,
mas com esta reforma passou a usar-se a lingua portuguesa e o tétum, como refere um dos

entrevistados,

“Claro que vai haver mudangas. Primeiro, em termos de lingua, porque,
anteriormente, utilizdvamos a lingua indonésia e agora, no atual curriculo, usamos a lingua
portuguesa.” (DG).

Também sdo referidas as mudancas de contetdos das designacGes dos niveis e

ciclos de ensino, como revela um dos entrevistados:

“ H4 uma mudanga de conteudo, pois, no curriculo anterior, a escolaridade entre 0 7° e
0 9° ano chamava-se Escola Pré-Secundaria, o que significava que se preparavam os alunos
para irem para o Ensino Secundario; no curriculo atual, é o Ensino Basico, porque se pressupde
gue sdo transmitidos os conhecimentos basicos. O nome utilizado é Ensino Basico do 3° ciclo
ou Escola Basica do 3° ciclo, o significa que o conhecimento é basico. Temos alteracBes em
algumas disciplinas, como na disciplina de Ciéncias da Natureza (que englobava,
anteriormente, as disciplina, de Biologia e de Fisica) que passou a contemplar quatro aspetos:
Biologia, Fisica, Geologia e Quimico.” (DG).

Em relacdo a preparacdo dos professores, em termos cientificos e pedagogicos, para

implementarem a atual reforma curricular, um dos entrevistados refere o seguinte:

“Acho que, em termos pedagdgicos ¢ experiencias, os professores estdo preparados.
Em primeiro lugar, no que respeita a parte pedagdgica e metodolégica. Segundo, em relagdo ao
contedo temos uma formacdo, sobretudo relativamente a disciplina de Ciéncias Fisico-
Naturais, contemplando os seus quatro aspetos. Por outro lado, em relacdo ao aspeto cientifico,
sdo divididos por disciplinas e ha dez disciplinas, com base no contexto timorense, incluindo a
Religido. Os professores foram formados pelos formadores da FUP — UNTL, uma cooperacao
com a Universidade do Minho, e houve uma formacdo para professores na Universidade do
Porto, em colaboracdo com o Ministério da Educacdo. Estas formagGes foram direcionadas,
sobretudo, para os professores do Ensino Basico, do 3° ciclo, com base no novo curriculo.”

(DG).
Relativamente as dificuldades com que os docentes se confrontam quando realizam
atividades relacionadas com as Ciéncias Fisico-Naturais, os diretores entrevistado referem
as limitacBes impostas pelas infraestruturas, pela falta de laboratorios e de material

informatico e também porque ainda ndo se domina a lingua portuguesa.
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As infraestruturas, que incluem os laboratorios e o material informatico, surgem
como um obstaculo & abordagem pedagogica na disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais e &
melhoria da qualidade educativa, pois ndo é dada continuidade a formacdo dos professores

em cada disciplina

“As principais dificuldades com que nos confrontamos estdo relacionadas com as
infraestruturas, com a localizacéo (a minha escola fica perto do mercado), com a falta de livros,

de laboratérios e de equipamentos.” (D1).

Além disso, alguns dos entrevistados afirmam que ndo ha laboratérios, internet e
uma biblioteca adequada nas escolas. Dizem também, que os professores ndo se esfor¢cam
para aplicar o novo programa, como pode constatar-se no depoimento seguinte:

“Temos muitas dificuldades porque ha poucos livros para os professores e ndo existem

livros para os alunos, ndo existem laboratérios nem uma biblioteca adequada. Os professores
ndo conseguem ter acesso a internet, porque, na minha escola, ainda ndo ha internet.” (D2).

“Ha trés principais dificuldades que enfrentamos. Em primeiro, os professores ndo
dominam bem a lingua; segundo, a dificuldade dos alunos, no exame nacional, para
competirem com o0s de outras escolas; terceiros, os professores ndo se estdo a esforcar para
aplicar o novo programa.” (D3).

Dois dos entrevistados expdem as dificuldades que encontram na implementacgéo
do novo curriculo, explicando que precisam de materiais didaticos e livros para os alunos e
os professores:
“As dificuldades com que se confrontam relacionam-se com a falta de materiais

didaticos, de laboratérios, de uma biblioteca e de livros para os professores e para os alunos”
(D4);

“As principais dificuldades com que os professores se confrontam na escola sdo, em
primeiro lugar, ndo dominarem a lingua, sobretudo a lingua portuguesa. Em segundo lugar,
faltam muitos livros, porque um professor sé tem um livro, que é o que vem do Ministério da
Educacdo, para desenvolver o conhecimento. Por Gltimo, o novo curriculo ainda ndo estd bem
implementado, porque ainda falta material, por exemplo laboratérios, uma biblioteca, livros
para os alunos e computadores.” (D5).

Os professores que estdo a comecar a trabalhar com os novos programas da
disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais do 3° ciclo do Ensino Basico deparam com algumas
dificuldades. Assim, os que foram entrevistados revelaram que ha necessidades bésicas
como laboratorios e equipamentos laboratoriais, que ainda ndo existem nas escolas, 0 que
permitiria trabalhar a disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais com a qualidade necessaria e
para desenvolver os conhecimentos e as capacidades dos alunos. Os professores também
tém de dar melhor qualidade de ensino, o0 que pode ser conseguido através da utilizacdo de

equipamentos. Relativamente a esta problematica, os professores alegam o seguinte:
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“ Acho que ndo ¢ facil, porque tenho dificuldade em aplicar na sala de aula as palavras
portuguesas relacionadas com as ciéncias que estdo na matriz e no livro que foram distribuidos
pelo Ministério da Educagdo.” (P1). Outro docente lamenta, dizendo que: “ha algumas
dificuldades. Por exemplo, ndo existem laboratérios para praticar nem instrumentos para fazer
atividades préaticas em Ciéncias Fisico-Naturais. No entanto, alguns aspetos sdo faceis, porque
ja existem livros para a disciplina.” (P2).

Um docente questiona o facto a disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais, de acordo
com o novo curriculo ndo integrar apenas a Fisica e a Biologia, mas quatro &reas

diferentes:

“Acho que ndo sdo faceis de trabalhar, porque as disciplinas que se abordam na
disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais ndo sdo da mesma area.” (P3).

“Ndo digo que sao faceis de trabalhar, porque a disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais
engloba quatro aspetos (Biologia, Geografia, Fisica e Quimica). Agora estamos na
implementagdo. Portanto, daqui um ano ja poderemos trabalhar bem com o novo programa”
(P6).

Alguns dos professores entrevistados asseguram que 0 novo programa ainda néo
esta adaptado as capacidades dos alunos: “Estdo adaptados, mas pouco. Porém, com o

passar do tempo vao melhorar” (P3).

Os professores consideram que apesar de fazerem um curso e/ou formacdo em lingua
portuguesa e uma formacdo direcionada para a disciplina que lecionam ndo é suficiente.

Especificamente no caso da disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais ainda ficam com lacunas:

“Acho que ainda nao estdo adaptados a cem porcento, mas para a matéria de Ciéncias
Fisico-Naturais estamos a tentar encontrar uma maneira possivel, nomeadamente através da sua
divisdo em partes: Biologia para um professor e Fisica para outro. Mas, para aumentar as
capacidades dos alunos, & preciso realizar atividades praticas, mas ainda ndo existem
laboratorios.” (P6).

5.2.2. Préticas de Implementacédo dos Novos Programas

A implementacdo da reforma curricular no 3° ciclo do Ensino Béasico comegou no
7° ano de escolaridade, depois alargada do 8° ano de escolaridade e, posteriormente ao 9°
ano de escolaridade. O novo programa esta na fase inicial da sua implementacéo, depois da
sua elaboracdo pelo ME, em 2010. Tendo em conta que foi apresentado em 2011, €
compreensivel que os utentes (professores) e os beneficiarios (alunos) se defrontem com
dificuldades e constrangimentos. Sobretudo pela mudanga da lingua e dos conteudos da
disciplina de CFN. Esta implementagdo dos novos programas, sera abordada atraves de por
cinco dimensdes: a) A utilizacdo de materiais didaticos nas salas de aulas e laboratorios; b)

Os tempos letivos atribuidos a disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais; ¢) A divulgacdo
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sobre a reforma do curriculo; d) Os instrumentos de avaliacdo que se utilizam nas escolas;

e). O tipo de apoio do Ministério da Educag&o.

a). A utilizagdo de materiais didaticos nas salas de aulas e laboratorios.

Os professores atribuem as principais causas do insucesso a dificuldade de
interpretacdo dos contetdos de Ciéncias Fisico-Naturais, ao fraco dominio da lingua
portuguesa e a falta de livros. As atividades que os professores desenvolvem com 0s seus
alunos na escola séo de varios tipos. Recorrem, por exemplo, a explicacdo e as atividades
praticas: “Tenho varios tipos de explicagdo, utilizo cartazes e, quando fago atividades
préticas, levo os alunos para o campo, para lhes mostrar natureza relevante” (P1). Para
além da sua importancia em termos de explicacdo, muitos professores consideram o
trabalho de grupo como fundamental no processo de ensino-aprendizagem, pois permite
que os alunos desenvolvam as suas capacidades e o0s seus conhecimentos. Um professor
salienta esse tipo de atividade da seguinte forma:

“As atividades que mais realizo com os alunos sdo: a explicagdo, o trabalho
individual e o exercicio; para além disso, os alunos também fazem trabalhos de grupo. Para as
atividades préaticas, como no6s ainda ndo temos laboratérios e equipamentos, opto pelos

trabalhos de grupo. Assim, para facilitar, os materiais necessarios sdo levados pelos grupos
(por exemplo, a bateria e o fio) ” (P2).

Além das atividades referidas, outros docentes dizem que se elaboram
apontamentos e resumos, e que recorrem a um tipo diferente de atividade, designadamente

a apresentacdo de trabalhos de grupo:

“Nas minhas aulas, o tipo de atividades que normalmente se desenvolvem, sdo a
elaboracéo de apontamentos e de resumos, também faco explicagdes e realizam-se exercicios
orais e de escrita” (P3).

“Os tipos de atividades que desenvolvo com os alunos sdo: o trabalho de grupo, as
explicacbes e as apresentacfes dos trabalhos de grupo.” (P4). Um professor entre os
entrevistados diz que recomenda trabalhos para os alunos desenvolverem em casa: “Os tipos de
atividades que desenvolvo com os alunos sdo os seguintes: mostrar figuras, desenhos, dar
explicacOes e também envio trabalhos para fazer em casa.” (P5).

Os diretores das escolas lamentam que o0s espacos (salas) ainda ndo sejam
suficientes para uma distribuigdo equilibrada dos alunos por turma. Ha pouco mobiliério,
especificamente poucas cadeiras e mesas nas escolas publicas, do 3° ciclo do Ensino
Basico:

“Ainda ndo sao suficientes, porque, além de existirem poucas cadeiras, também ha

muitos alunos numa sala (cerca de 40 a 50). E sabemos que, numa sala, normalmente deveriam
estar entre 28 a 30 pessoas” (D1).
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Alguns dos entrevistados salientaram que os edificios das escolas ainda estdo em
fase de construcéo e o facto de os professores ndo conseguirem gerir bem os alunos, por
estrem muitos numa sala, cerca de 80 ou 90 por turma:

“Ainda ndo sdo suficientes, pois ainda estdo a ser construidas e ainda faltam as mesas
e as cadeiras” (D2).

“Nao é normal estarem 80 a 90 alunos numa sala, o que faz com que os professores
ndo consigam gerir bem os alunos.” (D3).

Os materiais (recursos) que os professores utilizam nas aulas para trabalhar com os
alunos dependem da sua esfera de competéncias, nomeadamente da sua capacidade, mas
também das possibilidades de cada escola, dos planos curriculares e dos programas. A este
respeito um entrevistado afirma: “N&o uso muito material, uso cartazes e plantas vivas. SO
que tenho outras maneiras de trabalhar com os alunos” (P1).

Outro questiona o problema de ainda ndo existir um laboratorio para a disciplina de

Ciéncias Fisico-Naturais como se verifica no seguinte comentario:

“Ndo existem laboratdrios, portanto s6 fazemos trabalho de grupo, para ser mais fécil
ir buscar ou comprar o material necessario, por exemplo bateria e fio, e também garrafas, para
praticar alguns topicos que sio relevantes” (P2).

Outro professor fez referéncia aos planos de aula indicando os materiais que ele
utiliza: “os livros, os cartazes ¢ os planos de aula.” (P3).
Houve, ainda, quem falasse sobre o facto de a utilizacdo dos materiais
depender dos tdpicos que se tratam, porque alguns topicos precisam de ser

praticados e outros néo:

“O material que uso nas aulas depende do tdpico tratado, portanto os materiais que
utilizo s@o os fendmenos da natureza, garrafa, pilha, fio, lampada, volto metro ¢ magnético”
(P6).

Relativamente aos recursos que existem na escola, nomeadamente os materiais
didaticos, material informatico e manuais escolares, os diretores das escolas publicas
mencionam que ndo ha material informéatico, nem equipamentos de laboratério: “Ainda ndo
h& um laboratdrio, nem uma biblioteca; ha poucos livros, ndo ha material informatico, por
exemplo computadores, nem materiais escolares.” (D1).

Outros diretores referem ndo so a falta do material informatico e de livros, que nao
sdo suficientes, mas também a falta de sanitarios nas escolas, um elemento que consideram

também importante para a qualidade da educacéo:

“Nao sdo suficientes, porque ndo existe material informatico, hd poucos manuais
escolares e livros, também faltam materiais didaticos.” (D4).

“Nao existem todas as condicfes necessarias, porque ndo had muros nem portas nas
salas; a escola ja tem agua portavel, mas ndo hé casas de banho.” (D3)
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“Apesar de nds termos recursos humanos (chamo a cozinhas recursos humano) e de
Ciéncias, ainda ndo temos biblioteca nem laboratérios para melhorar a qualidade de
aprendizagem dos alunos e também dos professores.” (D5).

Relativamente as caréncias que existem na escola, os diretores referiram,
igualmente, o grau académico dos professores, que em alguns casos ja é satisfacdo, a falta
de agua portavel, os problemas com os gabinetes dos professores e a falta de uma
biblioteca e de laboratorios para elevar a qualidade dos professores e dos alunos. Como
refere um diretor: “J& existem na escola professores licenciados e ja ha salas, mas ha
poucas cadeiras e mesas. Além disso, ndo existem gabinetes para os docentes e ndo ha um

campo desportivo.” (D2).

Relativamente a implementacdo dos novos programas da disciplina de Ciéncias
Fisico-Naturais, os professores e diretores das escolas tém recorrido a atividades de
laboratério. De facto, existem laboratorios mas ndo existem equipamentos, portanto 0s

professores salientam, em relacéo a implementacdo do novo programa, que:

“Néo existe um laboratério nem equipamentos de pratica, mas nds arranjamos
maneira de praticar na sala de aula.” (P2);

“Esta escola ndo tem laboratorio, mas posso fazer atividades praticas na sala de aula.
Por exemplo, para os conteidos de Biologia levo os alunos para o campo para observar as
plantas, as arvores ou os animais relevantes.” (P3);

“Neste momento ainda ndo existem laboratdrios para realizar as atividades préaticas.
Mesmo assim, desenvolvo atividades praticas com os alunos, através da realizacéo de trabalhos
de grupo. Eles trazem os gafanhotos e as folhas de arvores” (P4).

Os diretores das escolas também se pronunciam em relagdo aos laboratérios:

“Como ja disse, ainda ndo existem laboratorios, mas os professores tém maneira de
ensinar com a situacdo e condigdes que existem. Por exemplo, quando tém de tratar um topico
relevante em relacdo a natureza, eles podem ir ao campo ou a um local que esteja mais perto
para os alunos poderem conhecer e para saberem melhor o que existe no ambiente.” (D1).

Houve quem tivesse mencionado que “ndo existem laboratdrios, sé que os professores
que ensinam as disciplinas exatas tém as suas maneiras proprias para que os alunos
compreendam bem o que lecionam” (D3);

“Ainda ndo existem laboratorios, € uma escola, para ter mais qualidade, precisa de ter
um laboratério e equipamentos para as Ciéncias Exatas. De facto, estes instrumentos permitem
desenvolver o conhecimento dos alunos em relagdo as Ciéncias.” (D4).

Um outro diretor entrevistado referiu que existem laboratérios mas que ndo séo
utilizados porque ndo ha equipamentos laboratoriais €, além disso, afirmou que as salas de

aula ndo sao suficientes, o que levava a que o laboratorio substituisse a sala de aula:
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“Na minha escola existe um laboratério, mas ainda ndo ¢ utilizado, porque ndo tem
equipamento laboratorial ou material de pratica. Mas os professores tém maneira de levar 0s
alunos de cada turma a conhecerem as plantas ou botinicas, ¢ também os animais.” (D2).

Finalmente, destaca-se 0 comentario seguinte:

“Ainda ndo existem laboratorios, mas nos precisamos de um para a disciplina de Ciéncias
Exatas (Ciéncias Fisico-Naturais ¢ Matematica) e também para a aprendizagem da lingua.”
(D5).

b). Os tempos letivos atribuidos a disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais

Em relacdo aos tempos letivos das Ciéncias Fisico-Naturais, através da andlise das
entrevistas concluiu-se que a disciplina tem um “horario limitado”, o que provoca
constrangimentos. Este facto limita a acdo do professor, pois este tem de cumprir 0s
programas e 0s horarios, 0 que, consequentemente, condiciona a operacionalizacdo da
educacdo na escola e no contexto da sala de aula. Atente-se, a este propdsito, as seguintes
alegacoes:

“Nao sdo suficientes as horas que o Ministério da Educacdo colocou nos calendarios. A duas
horas ou os noventa minutos ndo sdo indicados para a disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais”
(P1);

“Posso dizer que ndo séo suficientes. O Ministério precisa de definir bem o tempo para ensinar
a disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais.” (P2);

“Eu acho que este horario ¢ suficiente para a teoria, mas para a pratica ndao ¢, porque a
disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais precisa de estar dividida em duas partes (tedrica e
pratica), portanto é melhor aumentar o tempo para as trés, nas disciplinas de Biologia e de
Fisica”. (P6).

¢). A divulgacdo sobre a reforma do curriculo

Ao nivel de divulgagdo, os professores foram devidamente informados sobre os
objetivos da atual reforma que esta a ser implementada em Timor, embora defiram a falta

de tempo em todo este processo. Um dos entrevistados fez o seguinte comentario:

“Os professores foram formandos em 2010. O plano devia ser implementado em 2011.
Como a divulgacdo deste curriculo e a sua aprovagdo pelo Ministério da Educacdo se
atrasaram, ndo conseguiram implementar o novo curriculo em 2011, mas houve formagéo dada
pelos diretores das escolas, pelos inspetores e pelos diretores distritais. O novo curriculo esta a
ser implementado em 2012, porque o Ministro da Educacdo divulgou o a todas as escolas, em
todo o territorio timorense” (DG).

E o mesmo diretor, relativamente aos métodos que o Ministério da Educacao utilizou

para divulgar a atual reforma curricular, considerou o seguinte:

“Nos divulgdmos a atual reforma através da formagdo dada aos professores, de
seminarios, de encontros regionais e distritais, ao nivel do ministério, e de um workshop

nacional.” (DG).
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Quanto & importancia que atribuem & informacéo sobre as mudancas decorrentes da
atual reforma curricular e as dificuldades de implementar os novos programas, um

entrevistado alegou que:

“Foram informados sobre a atual reforma curricular, mas ainda ndo implementaram o
novo programa totalmente, porque enfrentam dificuldades por ndo terem os equipamentos
escolares.” (D1).

Mesmo que tenham sido informados sobre 0 modo como deviam implementar o novo
programa, o processo ainda ndo esta concluido. Ainda faltam materiais didaticos, livros e
conhecimentos da lingua portuguesa, 0 que se constitui como um grande obstaculo a ser

enfrentado, como refere este entrevistado

“Claro que eles foram informados, mas para aplicar bem o novo programa ¢ mais
importante resolver alguns problemas. Por exemplo, faltam livros e materiais didaticos e, além
disso, os professores tém algumas dificuldades relacionadas com a lingua, o que torna dificil
aplicar o novo programa.” (D2).

Houve um diretor que salientou que existem diferencas entre o anterior e o atual

programa porque este Ultimo conjuga quatro areas o que torna dificil a sua implementacéo:

“Foram informados, mas ainda ndo aplicam as mudangas a 100 %, porque algumas
disciplinas sdo, agora, mais abrangentes. Por exemplo, a disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais
que, anteriormente, integrava dois aspetos (Biologia e Fisica), atualmente contempla mais dois,
nomeadamente a Geologia e a Quimica. Portanto, a lecionagdo divide-se por dois professores,
um responsavel pela disciplina de Biologia, outro pela disciplina de Fisica”. (D4).

d). Os instrumentos de avaliacdo que se utilizam nas escolas.

Em relacdo a avaliacdo das aprendizagens dos alunos, os professores afirmam que
atribuem uma grande importancia a avaliacdo. Os docentes consideram que tém autonomia
ao nivel da avaliacdo dos alunos. No que respeita aos momentos e as formas de avaliacgéo,

afirmam:

“Concordo, porque eu avalio através de um inquérito oral e escrito. Através deles, pode

saber-se quais sdo as capacidades dos alunos.” (P1).

“Concordo, porque a avaliacdo depende de cada professor, cada um tem a sua maneira de
avaliar.” (P3).
Quanto a avaliagdo, cada professor tem a sua forma de avaliar, embora isso dependa
das possibilidades de que dispde. Acerca da avaliagdo, os docentes fizeram os seguintes

comentarios:

“Concordo, porque cada disciplina tem topicos diferentes e cada professor tem a sua
maneira de avaliar.” (P2);
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“Concordo, porque cada professor tem a sua maneira de avaliar, que estd conforme 0
guido de nacional.” (P4).

Um outro professor concordou com as diferentes modalidades de avaliagao, “ (...)

porque cada um dos professores tem um método para avaliar os alunos.” (P6).

Para além da avaliacdo realizada através de um inquérito oral e escrito (ao nivel do
dominio do conhecimento), os professores também asseguram que privilegiam as atitudes e
os valores, atribuindo importancia aos comportamentos dos alunos a sua motivagdo, ao seu
esforco, a forma de abordarem as tarefas e a sua responsabilidade. Um docente afirma ter
“dois tipos em particular: o inquérito escrito e o inquérito oral.” (P1), enquanto outro
docente diz que utiliza o “exame oral e escrito.” (P3). Para além destes, destacam-se outros

pontos de vista:

“As modalidades de avaliagdo a que mais recorro sdo as seguintes: a avaliacdo do tempo, a
lista de presenca e ao exame.” (P5);

“A modalidade a que recorro ¢ a avaliagdo continua.” (P4).
Um professor salientou que existem muitos tipos de avaliagdo, mas baseia-se
sobretudo na criatividade dos alunos. Por isso, afirma que recorre: “ (...) A muitos tipos de
avaliacdo, por exemplo aos trabalhos de casa, a provas didrias e a um exame trimestral,

também observo o comportamento dos alunos ¢ a criatividade deles.” (P2).

Os instrumentos de avaliacdo que normalmente se utilizam ao longo do ano letivo
sdo a observacdo direta dos comportamentos dos alunos ou o trabalho diario. Algumas
vezes, 0s docentes registam a informacdo de modo mais formal. Recorrem a apresentacdo
individual e de grupo, com o objetivo de averiguar o nivel de conhecimentos e aptiddes, no
inicio de novas aprendizagens. Procedem, igualmente, a uma avaliacdo sumativa, que é
uma avaliacéo final, porque acontece no fim de um processo de educacéo e aprendizagem;
tem uma funcdo classificatéria, pois é atribuida uma classificacdo ao aluno conforme os
niveis de conhecimento que apresenta no fim de uma unidade, de um modulo, de uma
disciplina, de um ano. A avaliacdo sumativa permite verificar os resultados conseguidos

no processo de ensino — aprendizagem.

Um numero significativo de professores valoriza a conce¢do de instrumento de
avaliacdo, idealizando-os como um conjunto de opcdes e de prioridades para testar a

aprendizagem dos alunos:
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“ A avalia¢do que utilizo ao longo do ano ¢é a analise das capacidades dos alunos, dos
comportamentos deles na sala de aula, e o exame trimestral” (P1);

“Os instrumentos de avaliagdo que mais utilizo ao longo do ano sdo os resultados do
exame trimestral e o exame nacional” (P6);

“Os instrumentos de avaliagdo que utilizo ao longo do ano séo o trabalho diério, a
apresentagdo individual e o trabalho de grupo” (P4).

e). O tipo de apoio do Ministério da Educacao

Relativamente ao apoio dado pelo Ministério da Educacdo, os professores
entrevistados consideram que ainda ndo é suficiente: “Tive apoio, mas ainda ndo é
suficiente. A escola enfrenta dificuldades relacionadas com a falta de livros e de

laboratorios.” (D2).
Apenas dois dos diretores entrevistados esclareceram as suas opinides:

“A diregéo do Ministério da Educacdo apenas ajudou através da distribuicdo de algum material
para as infraestruturas. Também preparou um novo curriculo, que inclui uma matriz da
disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais.” (D2);

“tive apoio, sO que esse apoio ainda ndo resolve as necessidades das escolas, por exemplo a
falta de uma biblioteca e de laboratérios.” (D4).

Além das opinides dos diretores das escolas, h4 a ideia do Diretor Geral do
curriculo sobre a importancia de o Ministério da Educacdo dar apoio as escolas, o que

explica da seguinte forma:

“Acho que tem existido apoio, este apoio ¢ um plano de a¢do do Ministério, e um
plano anual do Ministério, sobretudo relativamente aos manuais escolares, aos materiais
didaticos e ao curriculo. Mas admito que, proporcionalmente, ainda ndo foram distribuidos
livros por todos os alunos. Isto ndo é um apoio, mas deve ser um plano ou um programa fixo
do Ministério” (DG).

O comentario dos professores entrevistados em relacdo a implementacdo da
reforma mostra que a direcdo da escola e o Ministério da Educacdo lhes deu apoio: “Acho
que por parte da direcdo da escola ha apoio, porque o professor tem autonomia na sala de

aula. O Ministério da Educagdo apoia dando livros e através da distribuicdo da matriz.’

(P2).
Um dos professores entrevistados afirma que:

“Acho que tenho tido apoio do Ministério da Educac¢ao porque houve formagao de
dois tipos: um curso intensivo de lingua portuguesa para aprofundar o conhecimento dos

professores, trés vezes num semestre e uma formagdo sobre o novo curriculo.” (P4).

Outros consideram que tém “porque o programa ¢ piloto, dado pelo Ministério da
Educagio, e é dada formagdo aos professores.” (P5) ou
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“Porque hd um manual escolar dos professores e uma matriz para a disciplina de
Ciéncias Fisico-Naturais. No entanto, na escola ainda faltam equipamentos, por exemplo
laboratorios.” (P6).

5.2.3. Dificuldades/ constrangimentos na implementacdo do novo

curriculo e formagéo docente

Relativamente a implementacdo do novo curriculo, s@o varios os constrangimentos
ou dificuldades que os professores e os alunos enfrentam. Os aspetos mais referidos
relacionam-se com a formacdo dos professores, o aperfeicoamento da lingua portuguesa
que é uma lingua oficial do pais, a preparacdo dos materiais didaticos, laboratérios e

bibliotecas em todo o territorio sobretudo em relacéo as disciplinas de Ciéncias Exatas.

Este segmento de analise estrutura-se em duas dimensdes: a). As dificuldades que
se enfrentam na implementacdo do novo curriculo; b). A formacdo dos professores da

disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais.

a). As dificuldades enfrentadas na implementacéo do novo curriculo

Os professores de Ciéncias Fisico-Naturais ainda tém dificuldades, pois estdo
poucos familiarizados com o novo programa da disciplina. No que respeita as
competéncias a desenvolver, afirmam que ha dificuldade de correlacdo entre essas
competéncias e os materiais didaticos para os alunos. Contudo, os dois professores
entrevistados referiram que o novo programa é pouco prescritivo e os professores que
lecionam a disciplina de CFN ainda precisam de formacao, pois esta disciplina alarga o seu

ambito, abrangendo contetidos de Quimicos e Geologia:

“Acho que as principais dificuldades sdo a falta de laboratdrios e de equipamentos de
pratica. Também é preciso melhorar o conhecimento dos professores em termos de lingua
portuguesa e de ciéncia.” (P2).

“As dificuldades com que me deparo séo na utilizagcdo da lingua portuguesa e, para além
disso, ndo ha recursos humanos. Por exemplo, os professores de Ciéncias Fisico-Naturais ndo
tém conhecimentos profundos sobre Quimica e Geologia e ndo tém formag&o para lecionarem
Ciéncias Fisico-Naturais em portugués.” (P3).
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Salientam-se, neste sentido, algumas reacOes dos entrevistados sobre dificuldades
nas suas escolas que se enfrentam nas suas escolas, nomeadamente a mudanca de manuais,

a dificuldade da lingua e escassez de materiais didaticos:

“As principais dificuldades na escola sdo a falta de instrumentos de pratica, de livros
adequados e alguns topicos que existem na matriz.” (P4).

“As principais dificuldades com que me deparo para lecionar o novo programa sdo em
relacdo a sebenta da disciplina, pois ha renovacdes sempre que é feita a reunido anuam dos
professores. Além disso, 0 novo programa e a matriz sdo em lingua portuguesa. Mas espero
que daqui a um ano ja possa lecionar melhor.” (P6).

Para os diretores das escolas, os professores que lecionam a disciplina de Ciéncias
Fisico-Naturais estdo preparados para implementarem o novo programa da disciplina,
porque

“Foram formados para cada disciplina. SO que serd preciso dar mais formacdo aos
professores. Além disso, os docentes tém preocupagdes em relagdo a disciplina de Ciéncias

Fisico-Naturais, porque esta disciplina integra aspetos de Biologia, Fisica, Geologia e
Quimica.” (D1).

Outro diretor da escola afirma que é 6bvio que eles tém preparacdo para aplicar o
novo programa, pois os professores tém conhecimentos cientificos, mas ainda precisam de

formacédo para os aperfeicoar:

“Claro que eles tém preparacgdo para ensinar 0s novos programas, mas ainda precisam
de melhorar os conhecimentos relacionados com a disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais-"
(D2).

A resposta ao problema levou a colocacdo de outras questdes que foram sendo
exploradas sob a supervisao da professora: “tém preparacao suficiente, porque eles tém os
conhecimentos basicos, s6 enfrentam dificuldades relacionadas com a lingua.” (D3). Os
professores tém uma formacgdo especializada, e alguns deles ja trabalhavam antes da

independéncia de Timor:

“Os professores tém preparagdo suficiente, porque eles foram formados para cada
disciplina e a maioria ¢ licenciada” (D4);

“Acho que os professores tém preparacdo suficiente, porque eles tém um
conhecimento especializado, s6 que ainda precisam de ter mais formacdo, para elevarem as
suas capacidades.” (D5).

Através do discurso do diretor geral verifica-se que ha outras fragilidades na
implementacdo da reforma curricular. Neste sentido, coloca-se a énfase o ensino dos
conteddos cientificos que sdo transmitidos pelos professores em lingua portuguesa.
Também hé& obstaculos relativamente as infraestruturas e ndo ha livros para os alunos.

Segundo o diretor, as dificuldades sdo as seguintes:

e Ainda faltam infraestruturas. Por exemplo & necessario reconstruir os prédios das
escolas na capital, quer das escolas do Ensino Basico, quer das do Ensino Secundério.
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e Ha falta de mobiliario. Aqui mesmo, na capital, ainda, faltam mesas e cadeiras nas
escolas, portanto ainda é preciso tempo para adquirir o mobiliario necessario.

e Ainda ndo temos manuais escolares suficientes, porque é preciso ter um livro para cada
aluno, e ainda néo foi elaborado 0 manual do professor.

e Quanto ao perfil dos professores, ainda ndo tenho dados certos, mas eu vejo que a maior
parte ainda ndo tem formacédo a esse nivel.

e  Por ultimo, as vezes ainda ha dificuldades em relagdo a lingua portuguesa. deste modo,
a tarefa de ensinar torna-se, por vezes, uma forma de aprendizagem, isto é, os docentes
acabam por aprender com os estudantes. Eu queria sublinhar, também, que acho que as
dificuldades que ainda existem ndo vao ser ultrapassadas num curto prazo.” (DG).

O diretor Geral indicou alguns carrinhos para superar essas dificuldades,
destacando a importancia do empenho do Governo. Afirmou ser claro que o Governo
através do Ministério da Educacdo, se estd a esforcar para responder as necessidades
basicas, por exemplo no que respeita as infraestruturas e a preparacdo de um curriculo

novo, com uma versdo mais consonante com a identidade do pais:

“(...) posso dizer que podemos diminuir os problemas, porque as infraestruturas ainda
estdo a ser reabilitadas. O mobiliario e os manuais escolares ja foram fornecidos, mas ainda
ndo sdo suficientes. Além disso, é preciso haver formacdo para os professore, porque eles
precisam de aumentar os seus conhecimentos em termo da lingua portuguesa. E também
precisam de dominar os contetdos cientificos. Se for possivel, devemos distribuir um livro a
cada aluno.” (DG).

Em relacdo as diferencas entre o atual e o anterior curriculo do 3° ciclo do Ensino

Bésico, os professores fazem os seguintes comentarios:

“Acho que no curriculo da Indonésia os livros eram mais completos, porque estavam
divididos por partes (a e b.) A matriz da disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais também estava
dividida em Fisica e Biologia, portanto havia sempre dois professores, um deles responsaveis
por ensinar Fisica e o outro Biologia. Agora, no atual curriculo, as duas disciplinas estdo juntas
numa matriz.” (P2);

“Claro que existem diferencas. Na disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais, no anterior
curriculo, adaptado do curriculo da Indonésia que se abordou dois aspetos de Fisica e de
biologia mas, no atual curriculo, abordam-se aspetos de Fisica, Biologia, Quimica e Geologia.”
(P3); “Acho que existem diferencas, sobretudo no facto de o atual curriculo estar mais
centrado no estudo através descoberta e da pratica laboratorial.” (P4);

“Ha diferengas, porque agora ja existe um curriculo proprio em Timor que nao existia
antes, porque tinhamos um curriculo adaptado do curriculo de Indonésia ( (P5);

“(...) alguns tépicos mudaram. A matéria que estd na matriz também é mais
abrangente do que a da anterior.” (P6).

Em relacdo a preparacdo dos professores para implementarem o novo curriculo, ou

seja, 0 novo programa de Ciéncias Fisico-Naturais podem ler-se as seguintes observaces:

“Claro que os professores tém preparacdo, mas ainda ndo é suficiente, porque o
conhecimento que eles tém ndo € aprofundado; por exemplo um professor sé tem
conhecimento sobre uma das disciplinas (Biologia ou Fisica). Além disso, ainda € preciso ter

mais matérias escolares.” (P2);
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“Os professores estdo suficientemente bem preparados, mas ainda tém dificuldades
em implementar a reforma curricular, porque tém poucos conhecimentos de lingua portuguesa

e porque faltam muitos equipamentos didaticos e os livros necessarios.” (P3);

“Eu penso que eles tém preparagao suficiente, devido a formacao que o Ministério da

Educacdo implementou e ao curso intensivo que estamos frequentar.” (P4);

“Acho que os professores tém preparagao suficiente, mesmo que ainda precisem de
mais formagdo para melhorem as suas capacidades e 0s seus conhecimentos, sobretudo devido

a mudanga que agora enfrentamos.” (P5);

“Nao digo que eles tém preparagdo suficiente, porque ¢ preciso melhorar o seu
conhecimento, mas vdo conseguir aplicar 0 novo programa pouco a pouco, para, depois, se

desenvolverem mais, tendo em vista a melhoraria das capacidades dos alunos.” (P6).

Ora, os professores entrevistados revelaram que a adaptacdo ao novo curriculo ainda
estd a comecar, isto €, em relacdo a iniciacdo do novo curriculo nas escolas em territério de
Timor, ainda ndo a conseguiram realiza-la totalmente pois os professores que lecionam néo
foram formados ou graduados em todos o0s aspetos que o englobam, sobretudo os
professores de Ciéncias Fisico-Naturais. Os obstaculos que surgem podem ser de diversa

ordem:

“Acho que tenho conseguido adaptar-me ao longo do tempo. No entanto, ainda ndo
me adaptei totalmente, porque os tpicos de Fisica e Biologia depois foram divididos.” (P2).

“ Consegui adaptar-me, mas ndo a cem porcento, porque preciso de melhorar a
qualidade do conhecimento, através de uma formacdo adequada. Mas com o tempo vou
adaptar-me bem.” (P3);

“Consegui adaptar-me, mas ainda preciso de formacédo para lecionar bem, e preciso de
mais livros do professor e para os alunos” (P5).

b). A formacéo dos professores da disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais

A preparacdo obtida atraves da formacdo sobre o atual programa de Ciéncias Fisico-
Naturais foi referida pela totalidade dos entrevistados, os quais mencionam que foi
realizado um curso de formacdo geral e outro baseado na componente da lingua
portuguesa, realizados de trés em trés meses em cada escola. Atente-se nas palavras do

diretor da escola:

“Na verdade, a formag&o foi sobre a lingua portuguesa, mas néo foi orientada de acordo
com cada disciplina. Portanto, os professores ainda tém problemas em aplicar o novo
programa, sobretudo os contetidos que sdo muito diferentes dos do programa anterior.” (D1).

Deste modo, considera-se que o0s professores das escolas precisam de ter mais

formagé&o sobre os novos programa, como refere o diretor de uma escola:
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“Acho que a formagdo ¢ muito importante para os professores e ¢ preciso haver mais
formacdo para elevar o conhecimento deles, porque se estiverem bem preparados, claro que
também vao contribuir para o desenvolvimento das capacidades dos alunos.” (D2).

Outros diretores mencionaram o seguinte:

“(...) a mudanga ¢ constante, portanto eles tém de ter mais formacdo, para
melhorarem os seus conhecimentos.” (D3);

“Acho que eles tiveram uma formagdo por periodo, mas essa formag¢do nao foi
suficiente, porque ndo foi direcionada para cada especialidade, sé foi geral, ou seja, para
aprofundar os conhecimentos sobre a lingua portuguesa.” (D4);

“Houve formacdo, mas ndo foi uma formacdo especializada, portanto, eu queria
sugerir a direcdo do Ministério da Educacdo a abertura de um espaco alargado de formagao
para os professores, sobretudo para algumas disciplinas que se juntaram, por exemplo, a
disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais que, anteriormente, englobava as disciplinas de Biologia
e de Fisica, mas que agora também engloba as de Geologia ¢ de Quimica.” (D5).

Ha um colaborador que se apresenta como o0 mais representativo da categoria em
analise, assegurando que:

“Fizemos formagdo para os professores e diretores das escolas. No entanto, ainda ndo
posso dizer que esta formacao foi suficiente, porque é preciso ainda mais, para melhorar a
qualidade do ensino.” (DG).

A formacdo consegue contribuir para resolver ou melhorar as préaticas dos
professores que lecionam a disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais, o que foi referido pelo
diretor geral do curriculo, sobre o facto de a formacéo ter envolvido todos os professores

das escolas do territorio:

“Acho que foram abrangidas todas as escolas. Na capital (distrito de Dili), por exemplo ha seis
escolas publicas e algumas escolas filiais, e também existem escolas privadas catdlicas e outras
escolas privadas ndo religiosas, como a escola Cristal. Ja todos foram abrangidos em todo
territério mas mesmo assim, ainda ndo se implementou bem o novo curriculo.” (DG).

No que concerne aos conhecimentos adquiridos através da formacdo dada aos
professores, eles centram-se na reforma curricular e no novo curriculo, o qual apresenta
mudancas no plano curricular, nomeadamente ao nivel das matérias, sobretudo das da
disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais e da lingua de ensino, que é, agora, uma barreira a
implementacdo do novo curriculo. Os entrevistados esperam que, com 0 tempo e com a
formacéo, possam superar essas dificuldades:

“Tivemos formacdo, mas a formagdo foi geral, por isso ndo contribuiu para alargar o nosso
conhecimento. Os formadores ndo tém conhecimento sobre cada disciplina, portanto nés nao
podemos desenvolver bem o0s conhecimentos cientificos relacionados com a prética
pedagdgica. Os formadores ndo tinham conhecimentos especificos, portanto, nés também nédo
temos conhecimentos aprofundados para lecionar as disciplinas de ciéncias em lingua
portuguesa.” (P1);

“Houve formagdo, mas geral. Prefiro uma formagao especifica para cada disciplina” (P2);

“Foi dado um curso intensivo, ao longo do ano em trés meses (...) ndo foi direcionada para
cada disciplina, mas foi geral, para todos os professores. Prefiro uma formac&o dirigida para
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cada disciplina, por turma, para que os professores ndo fiquem juntos numa sala. Acho que foi
suficiente, porque de trés em trés meses houve curso e ja houve formagdo sobre o novo
curriculo.” (P4);

“Foi disponibilizada formag&o sobre o curriculo do 3° ciclo da Escola Bésica. Acho que neste
momento é suficiente, porque os professores tém tempo suficiente para desenvolverem o
conhecimento por eles proprios e para melhorarem. Mas, mesmo assim, ainda € preciso
aumentar a formacdo.” (P5);

“Houve formacdo em termos da lingua, e de outras areas praticas. Acho que foi suficiente,
porque tivemos formagéo, s6 que n6s somos professores e precisamos de desenvolver as nossas
capacidades.” (P6).

SINTESE

Em sintese, o0s aspetos que inventariamos para averiguar como corre a
implementacdo da reforma curricular do 3° ciclo do Ensino Basico, permitem-nos concluir
que, de um modo geral, sdo cumpridos alguns procedimentos que visam um melhor futuro

para o povo timorense.

Da analise dos resultados relativos as entrevistas feitas aos seis professores, aos
cinco diretores da escola e ao Diretor Geral do curriculo, verificou-se que todos
reconhecem a importancia da reforma curricular, ou seja, da existéncia de um novo
curriculo com uma versao propria, que se baseia na identidade, na moral, na religido e na

cultura de Timor.

Contudo, ao colocarem a énfase na mudanca relativamente a lingua que é usada no
processo de ensino-aprendizagem, afirmaram utilizar pouco a lingua portuguesa, o que
pretendem alterar. Ainda assim, os professores dizem que, com o0 tempo, poderdo superar
essas contrariedades. Por outro lado, referiram ter dificuldades na implementacdo da nova
reforma curricular, sobretudo em relacdo a disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais, na

medida em que engloba aspetos de Fisica, de Biologia, de Quimica e de Geologia.

Aleém disso, ndo existem laboratérios, bibliotecas, nem material informético. Neste
sentido, a reforma curricular, ou seja, 0 novo programa de Ciéncias Fisico-Naturais que
estd a ser implementado apresenta algumas lacunas, designadamente em termos do guido
do professor e do manual escolar. Para além de terem contribuido para uma melhoria do
conhecimento dos novos programas relacionados com os fendmenos da natureza, 0s
professores esforcam-se para fazer atividades praticas, mesmo com as limitagdes que
enfrentam, para que os alunos desenvolvam as suas capacidades relativamente as técnicas

de manuseamento de material laboratorial.
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Com base nos seus discursos, parece ser incontorndvel a integracdo da teoria e da
préatica no ensino da disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais, o que, em geral, passa pela
necessidade de reforcar a componente pratica. Contudo, defendem que as suas préaticas de
trabalho experimental estdo condicionadas pela enorme extensdo do programa da
disciplina, pela caréncia de recursos da natureza e pelas atividades realizadas fora da
escola, ou pelas atividades quase-laboratoriais, pois os professores tém as suas maneiras de
fazer atividades praticas, nomeadamente levando alguns materiais para a sala de aula, por

exemplo gafanhotos, fios, garrafas, baterias, entre outros.

Além disso, os docentes atribuem uma enorme importancia aos exames, sendo eles
a modalidade de avaliacdo que mais utilizam nas suas escolas, pois, para além de
motivarem os alunos para o estudo dos saberes avaliaveis por esta prova condicionar o
acesso ao Ensino Secundario. Reconhecem, porém, que os exames de Ciéncias Fisico-
Naturais ndo avaliam apenas conhecimentos cientificos, mas sobretudo as competéncias, a

criatividade, os comportamentos e a participacdo na aula.

Por ultimo, os professores que lecionam a disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais
ainda precisam de formacéo, ndo s6 em termos de lingua portuguesa; também precisam de
melhorar os conhecimentos cientificos, sobretudo relativamente as Ciéncias Fisico-
Naturais. De facto, esta disciplina engloba quatro aspetos, portanto os professores preferem
ter mais formacdo dirigida para cada disciplina ou cada especializacdo. Para evitar essas
dificuldades, os docentes estdo divididos: um leciona a parte de Fisica e outro leciona a
parte de Biologia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta parte inicia-se com a apresentacdo das conclusdes resultantes da analise dos dados
recolhidos, que foram feitas em funcdo dos objetivos da investigacdo e do quadro tedrico
que lhe esta subjacente. Por Gltimo, apresentaremos recomendacfes/sugestdes para futuras
investigacbes que visem otimizar a reforma curricular de modo a contribuir para o

alargamento do conhecimento nesta area de estudo.

CONCLUSOES DO ESTUDO

Temos a consciéncia de que a reforma curricular no 3° ciclo do Ensino Baésico,
especialmente no 7° ano de escolaridade, que esta a ser implementada pelos professores, 0s
sobrecarrega. Isto deve-se ao facto de terem dificuldades em adaptar-se ao novo curriculo
que o Ministério da Educacdo criou em 2010, para além das dificuldades inerentes a
utilizacdo da lingua portuguesa na sala de aula. Na atual reforma curricular do Ensino
Bésico, o programa da disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais aborda quatro &reas
cientificas: Fisica, Biologia, Geologia e Quimica. Dai surge a nova designacdo da
disciplina, que anteriormente tinha o nome de Ciéncias da Natureza.

Para além disso, no atual sistema de ensino alteraram-se designacgdes: 0 que antes se
considerava 6° ano de escolaridade do Ensino Bésico, agora denomina-se 9° ano de
escolaridade do Ensino Basico. Anteriormente, o periodo que compreendido entre 0 7° e 0
9° ano de escolaridade tinha o nome de Ensino Pré-secundario, e agora é Escola Béasica do
3° ciclo. Como refere Freitas (2009), o “Ensino primario de 6 anos e ensino Pré-Secundario
como parte de educacdo bésica e ciclo de educagédo obrigatoria”.

A mudanca de lingua, no processo de ensino-aprendizagem, estd a ser uma grande
barreira para implementar o novo curriculo. Os docentes que foram formados no tempo da
invasdo da Indonésia, e os formadores na Universidade (UNTL), criaram habitos, que
continuam a utilizar, de lecionar utilizado a lingua indonésia, misturando-a com a lingua
tétum, o que dificulta a adogdo da lingua portuguesa. Portanto, ndo sdo s6 os professores
qgue enfrentam esse problema, mas também os alunos. Isto veio obrigar a alterar o
funcionamento do processo de ensino-aprendizagem na sala de aula. Como referiu o
Presidente da RDTL, no discurso de comemoracéo do dia da restauracdo da Independéncia,
a 20 de Maio de 2012:
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“O ensino do portugués em Timor-Leste, a exce¢do do administrado na Escola Portuguesa,
tem de ser faseado. Nesta fase, e para que dentro de uma década o panorama linguistico esteja,
de facto, alterado, o ensino do portugués deve assumir carateristicas de ensino de lingua nao
materna, de lingua estrangeira. Ndo pode nem deve ser administrado como lingua mae.
Acredito que esta alteragdo no método de ensino podera beneficiar os resultados e mostrar
maior eficacia”.

No Ensino Basico, foi alterado o inicio do ano letivo, pois anteriormente comecava
no més de setembro, mas agora inicia-se em janeiro, como referiu Pacheco et al., (2009:41-
42).

“O curriculo desenvolve-se em fungdo de um calendario com a seguinte
configuragdo; a) trés periodos letivos, janeiro-margo/maio-julho/setembro-novembro,
separados por um més de intervalo; b) trinta e seis semanas; c¢) semanas letivas de cinco dias,
podendo a manha de sabado ser utilizada para atividades de complemento curricular, d) cento e
oitenta dias letivos; e) mil e oitenta tempos letivos, de quarenta e cinco cada, podendo estes
tempos letivos ser agrupados em sessdes de noventa minutos; f) um maximo de quatro
disciplinas/dia”.

Em 2010, teve inicio a formacdo para alguns docentes. Para outros, a formacao
comecgou apenas em 2011, ou seja, antes da implementacdo do novo curriculo. Esta
formag&o tem continuado a ser dada em 2012, incidindo, sobretudo no aperfeicoamento da
lingua portuguesa. E de notar que a formacdo ainda ndo ¢ suficiente, uma vez que o0s
alunos continuam a ter dificuldades para compreenderem as matérias que os professores
ensinam, em particular as matérias do novo programa de Ciéncias Fisico-Naturais. Os
docentes precisam de se aperfeicoar, ndo s6 em termos de lingua portuguesa, como
também nos conhecimentos das matérias que fazem parte do programa da disciplina de
Ciéncias Fisico-Naturais. Esta conclusdo deriva das dificuldades que assumiram sentir ao
lecionar a disciplina, nomeadamente pela falta de livros adequados, de laboratorios, de

material informético e de manuais escolares.

Os docentes mostram a sua preocupacdo em relacdo a implementacdo do novo
programa de Ciéncias Fisico-Naturais, nomeadamente na necessidade de garantir
condicdes basicas, designadamente pela existéncia de textos, de laboratdrios e outros
equipamentos adequados, para que as praticas de ensino possam incidir sobre os

contetidos, ndo havendo uma perda de competéncias, conforme exigem aos professores.

Para saber se os estudantes tém as capacidades e competéncias, depois do processo
de ensino-aprendizagem, os professores utilizam formas particulares de avaliagcdo, de
acordo com o plano do Ministério da Educacdo. Efetivamente, a avaliacdo tem uma
enorme importancia no sucesso e insucesso dos alunos. Como referiu Zabalza (1998:219):

“a avaliag@o ¢ a pega-chave do sistema instrutivo. Sem ela, os professores ndo poderiam
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manter a ordem na aula, nem apreciar 0os resultados dos processos instrutivos, nem
classificar os alunos”. Acreditamos que um professor tem condi¢des para conhecer um
aluno, identificando competéncias e capacidades do dominio cognitivo através da
avaliacdo.

Este estudo mostrou, ainda, que os professores atribuem uma enorme importancia
aos laboratdrios, as bibliotecas e aos materiais informéticos, pois sdo instrumentos que
acabam por condicionar, direta ou indiretamente, o desenvolvimento dos seus
conhecimentos e das suas competéncias no ensino dos alunos. E preciso um esforco por
parte dos docentes para implementarem 0 novo programa que estd a ser executado nas
escolas do territorio, pois sdo eles que determinam em grande parte, 0 sucesso ou o
insucesso dos jovens timorenses. O estudo permitiu detestar, ainda, a importancia da
formacédo para os professores, pois um professor competente conseguira, mais facilmente,
fazer com que os alunos do 7° ano de escolaridade conhegcam e aprofundem as suas

competéncias relativamente as ciéncias, sobretudo as ciéncias Fisico-Naturais.

RECOMENDAGCOES/ SUGESTOES PARA FUTURAS INVESTIGAGOES

De acordo com os resultados obtidos neste estudo e com a revisdo da literatura, ha
uma dificuldade em relacdo as necessidades basicas das escolas. Neste caso, € preciso
resolver os problemas dos sanitarios das escolas e do mobiliario que continua a falta. Se
possivel, deve resolver-se 0 que € mais necessario, para os professores terem mais
incentivo para desenvolverem as suas capacidades e 0s seus conhecimentos e, assim,
contribuirem para o desenvolvimento dos alunos. A existéncia de equipamentos nos
laboratdrios pode permitir desenvolver as ciéncias exatas no Ensino Basico, ou seja, 0s
alunos podem desenvolver as suas capacidades se tiverem ou se existirem as necessidades
basicas, como nos paises desenvolvidos do mundo.

Deste estudo, ocorrem algumas questfes que justificam a realizagdo de futuras
investigacOes. Estas poderdo contribuir como ajuda a clarificagdo do novo curriculo que
estd a ser implementado nas escolas e, em particular, o programa de Ciéncias Fisico-
Naturais, de modo a criar condi¢des para ter um ensino mais qualificado, com materiais
escolares, nomeadamente laboratorios, bibliotecas e material informatico. Neste sentido,
seria interessante verificar se, quando existirem 0s materiais necessarios, as praticas dos

professores se alteram, isto é, se ha mais motivacdo. Além de tudo isso, é essencial haver
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uma formacéo continua, sobretudo nos novos programas de ciéncias, visto que a adaptagdo
a lingua portuguesa € um grande desafio que os professores enfrentam.

Seria, ainda, conveniente realizar uma investigacdo longitudinal, ao longo do ano em
que é lecionada a disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais, com 0s novos contetdos, de
forma a averiguar se os professores alteram as suas opinides, ndo s6 os da capital, mas
também os dos distritos e dos locais onde se implementa o novo programa de Ciéncias
Fisico-Naturais. Os novos programas da disciplina determinam que sejam realizados,
frequentemente, trabalhos laboratoriais nas aulas, uma vez que se constituem como um
recurso acessivel a todos os alunos.

Por fim, seria interessante fazer uma anélise das propostas apresentadas, ndo sé num
ciclo, mas sequencialmente, noutros ciclos ou graus, tendo por base o0 programa instituido,
no sentido de o otimizar e, assim, se caminhar rumo a um ensino de qualidade em Timor-

Leste.
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Anexo 1- Guido da Entrevista aos Professores

Objetivos Especificos

Questdes

Apresentar 0 projeto aos
entrevistados

* Saudagoes

* Informacao ao entrevistado sobre a natureza e 0s objetivos
do trabalho e das raz6es da entrevista.

» Garantia da confidencialidade da entrevista.

* Pedido de autorizagdo para gravar a entrevista.

Caracterizar o entrevistado

* Idade.

* Sexo.

* Habilita¢des académicas.

» Numero de anos de servico.

» Cargos que desempenha na escola.

* Anos de escolaridade e disciplinas que leciona.

Conhecer as opinides dos
professores acerca da adogéo da
lingua portuguesa como lingua
oficial do pais

1. Concorda com a adogéo da lingua portuguesa como
lingua oficial a utilizar nas escolas?

2. Com a implementacéo da atual reforma curricular no 3°
ciclo do ensino basico, que lingua passou a utilizar, por
norma, nas suas aulas?

3. Os alunos tém dificuldade em utilizar a lingua
portuguesa? Em caso afirmativo, o que considera que
deve ser feito para ultrapassar esse problema?

Conhecer as opinides dos
professores sobre a reforma
curricular no 3° ciclo do ensino
béasico

4., Concorda com a reforma curricular do 3° ciclo do ensino

basico em curso? Porqué?
5. Quais 0s aspetos mais positivos dessa reforma?

6. Quais sdo as principais dificuldades com que se tem
confrontado na implementag&o da reforma?

7. Acha gue 0s novos programas da disciplina de Ciéncias
Fisico-Naturais, do 3° ciclo do ensino basico, sao faceis
de trabalhar?

8. Os novos programas estdo adaptados as capacidades dos
alunos?

9. Nas suas aulas, que tipo de atividades normalmente
desenvolve com os alunos?

10. Que materiais (recursos) normalmente utiliza nas aulas
para trabalhar com os alunos?

11. Na implementacgdo dos novos programas tem recorrido a
atividades laboratoriais? Quais?
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12. Os tempos letivos atribuidos & disciplina de Ciéncias
Fisico-Naturais sdo suficientes? Porqué?

13. E quanto a avaliacdo, concorda com as diferentes
modalidades propostas? Porqué?

14. A que modalidade de avaliagdo mais recorre?

15. Que instrumentos de avaliacdo mais utiliza ao longo do
ano?

16. Quais sdo as principais dificuldades com que se depara,
na escola, para lecionar os novos programas?

17. Na implementacdo da reforma, tem tido apoios por parte
da direcdo da sua escola e do Ministério da educagao?
Quais?

18. Esses apoios sao suficientes? Porqué?

Compreender como é que 0s
professores de Ciéncias Fisico-
Naturais, do 3° ciclo do Ensino
Basico, se tém adaptado a
mudanga do programa desta
disciplina.

19. Existem diferencas significativas entre o atual e o
anterior curriculo do 3° ciclo do ensino basico? Pode
apontar as que considera mais importantes?

20. Considera que os professores tém preparagéo suficiente
para lecionarem os atuais programas de Ciéncias Fisico-
Naturais? E para implementarem a reforma curricular em
curso?

21. Conseguiu adaptar-se bem a reforma em curso?

22. Foi disponibilizada formacéao aos professores sobre a
reforma curricular em curso? Que tipo de formagédo?

23. Considera que a formacdo disponibilizada foi suficiente?
Porqué?

24. Gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre a
reforma curricular?
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Guiao de Entrevista aos Diretores das Escolas

Objetivo especifico Questdes

Apresentar o projeto aos entrevistados | ¢ Saudagdes.

* Informar o entrevistado sobre a natureza e 0s
objetivos do trabalho e as razdes da entrevista.

» Garantia da confidencialidade da entrevista.

* Pedido de autorizagdo para gravar a entrevista.

Caracterizar o entrevistado « [dade.
« Sexo.
* Habilita¢des académicas.

* Numero de anos de servigo.

Conhecer as opinides dos Diretores de 1. Concorda com a reforma curricular do 3° ciclo do
Escola sobre a reforma curricular do 3° ensino basico? Porqué?

ciclo do ensino bésico. x 5
2. Acha gue 0s novos programas estdo adaptados as

necessidades e capacidades dos alunos?

3. Como é que os professores da sua escola se tém
adaptado as mudancas decorrentes da reforma
curricular em curso?

4. Quais os aspetos da reforma que considera mais
positivos?

5. Quais sdo as principais dificuldades com que os
professores da sua escola se confrontam?

6. Na implementacdo da reforma teve apoio do
Ministério da Educagdo? Que tipo de apoio?
Considera esse apoio suficiente?

7. Os professores foram devidamente informados sobre
as mudancas decorrentes da actual reforma?

8. Considera que os professores da sua escola deviam
ter tido mais formacéo sobre os novos programas?

Averiguar se as escolas possuem 9. A escola possui espagos (salas) suficientes para uma
condicbes para os professores distribuicdo equilibrada dos alunos por turma?
implementarem a reforma curricular no

o N 10. Os recursos que existem na escola — materiais
3° ciclo do ensino basico

didaticos, material informatico, manuais escolares,
livros de texto... — sdo suficientes?

11. Quais sdo as principais caréncias que existem na
escola?

Compreender como se processa a 12. Considera que os professores de Ciéncias Fisico-
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implementacdo do novo programa na
disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais,
do 3° ciclo do Ensino Bésico

Naturais tém preparagdo suficiente para lecionarem
0S NOVOS programas?

13. Existem na escola laboratdrios disponiveis para a
disciplina de Ciéncias Fisico-Naturais? Estdo
devidamente apetrechados? Esses laboratérios sdo
utilizados frequentemente pelos professores?

14. Quer acrescentar mais alguma coisa sobre a
reforma curricular?
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Guido da Entrevista ao Diretor-Geral

Objetivos especificos

Questodes

Apresentar o0 projeto aos
entrevistados

* Saudagoes.

« Informar o entrevistado sobre a natureza e 0s
objetivos do trabalho e as razdes da entrevista.

» Garantia da confidencialidade da entrevista.

* Pedido de autorizagdo para gravar a entrevista.

Caracterizar o entrevistado

* Idade.
* Sexo.
* Habilita¢des académicas.

» Numero de anos de servico.

Conhecer as opinides do Diretor Geral
sobre a reforma curricular no 3° ciclo
do ensino basico.

1. Considera importante a atual reforma curricular no
3° ciclo do ensino basico? Porqué?

2. Na sua opinido, quais séo as principais mudangas
que a atual reforma curricular vai introduzir no
sistema educativo?

3. Considera que, a nivel cientifico e pedagdgico, os
professores estdo preparados para implementar a
atual reforma curricular?

4. Quais sdo o0s aspetos menos conseguidos com a
atual reforma?

Averiguar de que forma foi preparada a
atual reforma curricular do 3° ciclo do
ensino basico.

5. Ao nivel da divulgacdo, os professores foram
devidamente informados sobre os objetivos da
atual reforma?

6. Que métodos o Ministério da Educacao utilizou
para divulgar a atual reforma?

7. E ao nivel da preparago, foi feita formagao aos
professores do ensino bésico?

8. Considera que a formacgédo pode ajudar a melhorar
as praticas dos professores?

9. Foram abrangidas todas as escolas do pais?

10. Tem existido apoio por parte do Ministério da
Educacdo as escolas? Que tipos de apoio tém sido
fornecidos?

Identificar dificuldades na
implementacéo da reforma curricular.

11. Quais s&o as principais dificuldades das escolas e
dos professores na implementacdo da reforma
curricular?

12. Que medidas considera necessarias para
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ultrapassar essas dificuldades

13. Quer acrescentar mais alguma coisa sobre a
reforma curricular?
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ANEXO V - PARAMETROS DE AVALIACAO E INDICADORES DE

DESEMPENHO

Anexo V- Parametros de avaliacao e indicadores de desempenho

Parametro

Indicador de desempenho

Ler, interpretar, explicar
criticar

(justificando) o texto
cientifico

Basico e o texto de
divulgacao cientifica

- Interpreta adequadamente texto de manuais escolares e
outros textos adequados a idade e nivel de literacia
cientifica

- Responde adequadamente a questdes de interpretacao
de noticias de jornal sobre tematicas cientificas

- Comenta texto da revista Lafaek

- Emite criticas fundamentadas a textos de divulgagéo
cientifica

Escrever texto cientifico
béasico e texto de divulgacao
cientifico

- Redige adequadamente um procedimento experimental
com base em dados para o efeito fornecidos

- Redige um relatério de uma experiéncia realizada

- Elabora uma pequena noticia de jornal relativo a uma
mateéria cientifica adequada

- Redige um comentario a um texto de divulgacao
cientifica de uma revista, jornal ou TV

Evidenciar compreensao de
conceitos das CFN
fundamentais para a
compreensdo do mundo
atual e o exercicio de uma
cidadania responsavel

- Explica a importancia do saber relativo a prevencéo de
doencas sexualmente transmissiveis

- Explica o conceito de biodiversidade e a importancia
da sua defesa, exemplificando com o caso de Timor-
Leste

- Explica o que sdo energias alternativas e a sua
importancia para a sustentabilidade

- Explica o papel dos combustiveis fosseis nas alteracdes
climéticas e a necessidade de combater o aquecimento
global

Explica a formacdo de Timor e das paisagens geologicas
timorenses

Evidenciar compreensao e
capacidade de aplicacéo de
dindmicas processuais
caracteristicas de
metodologias das CFN

- Identifica etapas e inter-relagdes entre eventos e
experiéncias

- Identifica problemas em experimentac6es

- Formula hipoteses face a determinados problemas
- Sugere procedimentos para testar uma hipotese
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- Observa e regista com rigor dados de observacéo
- Realiza sistematizacdes e transformacdes de dados
(gréficos, quadros e tabelas, esquemas, diagramas, etc.)

Evidenciar uma atitude
critica face a ciénciae a
tecnologia

- Identifica potencialidades das CFN, citando exemplos
e explicando-os

- Refere, justificando, impactos negativos de certas
invencoes;

- D& exemplos de como as tecnologias se poderédo
afirmar como mais sustentaveis;

Evidenciar potencialidades
de atuacdo em contextos de
cidadania

- Formula uma critica fundamentada a determinada
tomada de decisdo em contextos de impacto socio
ambiental das CFN

- Resolve, justificando, dilemas centrados em questdes
ambientais de saude

- Descreve como atuaria numa dada situacdo, aplicando
saberes adquiridos

- Relata exemplos de sua participacdo em processos de
tomada de deciséo
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