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Apresentacao

Estamos a viver numa sociedade do século XXI. Estamos forcados a aceitar
as regras de jogo dos grandes mercados capitalistas fomentados pelas
tecnologias. Nos nao podemos crescer sem a tecnologia, porque ela é tudo para a
vida. Mas, nao podemos depender muito a intervencdo tecnoldgica, por
exemplo, o ato de agir humano nao pode ser substituido pela tecnologia. Ao
respeito disso, vale a pena apostar na educagdo, considerando-a como um dos
elementos prioritarios no quadro de sustentabilidade econémica da familia e da
nac¢ao. Com a educagdo podemos pensar no desenvolvimento sustentavel, pois a
educacdo em si como agente reflexivo na demanda de sustentabilidade e de
responsabilidade social.

A realidade atual do nosso sistema educativo deve ser entendida, numa
forma geral, com uma reflexao mais interdisciplinar, e com isto pode produz um
discurso educativo e pedagogico no quadro de inter-relacao dos saberes e das
praticas coletivas, que possam criar identidades e valores comuns e agdes
solidarias entre povos de diferentes culturas. As relagdes dialdgicas devem ser
estabelecidas entre cidadaos comuns na producdao e disseminacdo do
conhecimento.

O objetivo primordial para o mundo neste século é formar cidadaos que
atuem a favor de uma politica de desenvolvimento sustentdvel, com a base do
curriculo e da lingua. Nao pode haver uma mudanca no sistema educativo e
elevar a qualidade sem ter em conta com o curriculo apropriado e a formacao
adequada dos professores.

As organizadoras deste livro sabem perfeitamente que o maior desafio da
educagao em Timor-Leste é a propria responsabilidade social. Nao pode ter uma
mudang¢a na educacdo se nao ha uma responsabilidade social e moral dos
cidadaos timorenses. O sucesso da educacdo das nossas criangas estd na nossa
responsabilidade, tanto no aspeto material e espiritual. Sabendo que este livro
traz algumas respostas sobre os problemas que se encontram no nosso sistema
educativo.

Dili, 2 de Abril de 2018.
Prof. Doutor Francisco Miguel Martins
(Reitor da Universidade Nacional Timor Lorosa’e)






Sistema educacao formal em Timor-Leste

Sabil José Branco”

1. Contextualizagao do sistema educativo

A verdadeira riqueza de qualquer Nagao é a forca do seu povo (RDTL, 2011).
A forca do povo tem relagao direta ou indireta a qualidade da vida por si
mesmo. Um dos fatores determinante da qualidade da vida é a propria
educacao. Educacdo dos cidadaos de Timor-Leste tem sido revelado na
Constitui¢ao da RDTL no artigo 50.°, numero 2 que nos diz “Todos tém direito a
igualdade de oportunidades de ensino e formacdo profissional” (CRTL, 2002).
Portanto, o direito a educagdo ¢é, sobretudo, o direito de aprender. A
aprendizagem visa melhorar os conhecimentos cientificos, tedricos e praticos;
melhorar a habilidade profissional ao ingressar no campo de trabalho ou criar o
campo de trabalho; no fundo, o de melhorar a qualidade da vida.

O direito a educagao faz-se um direito de todos, porque a educagao ja nao é
um processo de especializagao de alguns para certas fungdes na sociedade, mas a
formagao de cada um e de todos para a sua contribuicao a sociedade integrada e
nacional, que se estd constituindo com a modificacdo do tipo de trabalho e do
tipo de relagdes humanas (Teixeira, 1967). Sendo que a educagao € o tinico canal
capaz de gerar as transformacoes necessarias em todos os aspetos educativos no
desenvolvimento dos seres humanos para modernizar o pais a ser competitivo.

O homem ¢é um sistema aberto, em evolu¢do continua; desenvolve-se em
etapas, buscando um estagio final nunca alcangado. A educagao é tida como
condi¢do para o desenvolvimento natural do homem, e a escola caracteriza-se
como um laboratodrio de vivéncia democratica (Martins, 2008).

A educagao formal compreenderia instancias de formagao, escolares ou nao,
onde ha objetivos educativos explicitos (Libaneo, 1999), por esta razao, a
educacdo formal refere-se como uma estrutura organizada, hierarquizada e
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administrada sob normas rigidas, ligadas a um sistema educacional estabelecido
a escola (Gaspar, 1992).

Vieira, Bianconi e Dias (2005) definem educacao formal como aquela que
ocorre nos espagos formais de educagao. Segundo Garcia (2005), a educacao
escolar é aquela onde o saber é sistematizado, o que justifica a sua defini¢ao
como educacao formal.

A educagao formal tem objetivos claros e especificos e é representada
principalmente pelas escolas e universidades. Ela depende de uma diretriz
educacional centralizada como o curriculo, com estruturas hierarquicas e
burocraticas, determinadas em nivel nacional, com o6rgaos fiscalizadores dos
ministérios da educacao (Gadotti, 2009).

Por outro lado, a educagdo nao-formal seria aquela que é realizada em
institui¢oes educativas fora dos marcos institucionais, mas com certo grau de
sistematizacdao e estruturacdo (Libaneo, 1999). Assim, a educagao nao formal
ocorre em ambientes ndo formais, mas em situa¢des onde hd inten¢do de ensinar
e desenvolver aprendizagens (Cassiani, Linsingen, & Lunardi, 2012). A educagao
nao-formal é mais difusa, menos hierarquica e, por isso, menos burocratica. Os
programas de educagao nao-formal ndo precisam necessariamente de seguir um
sistema sequencial e hierdrquico de “progressao”, podem ter uma duracao
variavel, e podem, ou nao, conceder certificados de aprendizagem (Gadotti,
2009).

Por sua vez, a educacdao informal corresponderia a ag¢des e influéncias
exercidas pelo meio, pelo ambiente sociocultural, e que se desenvolve por meio
das relagdes com os individuos (Libaneo, 1999). Este tipo de educacao, a
educacgao informal, ocorre em situagdes informais como conversa entre amigos,
entre outros (Cassiani, Linsingen, & Lunardi, 2012), assim como, ocorre na
experiéncia do dia-a-dia, através de jornais, revistas, programas de radio e
televisao, na visita a um museu, zooldgico, centro de ciéncias, etc. (Gaspar,
1992). A educagao informal distingue-se das demais por nado se constituir num
sistema organizado ou estruturado, sendo frequentemente acidental ou nao
intencional.

2. A politica do desenvolvimento educativo em Timor-Leste
Timor-Leste é um novo pais que nasceu no novo século, século XXI. Como

um novo pais, o desenvolvimento de educagao estd a desenvolver-se no seu
ritmo apropriado dependentemente da politica educativa que esta definido pelo
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estado timorense. A Constitui¢ao da Republica, no artigo 59.9, atribui ao Estado a
criagdo de um sistema publico de ensino basico universal, obrigatorio e, na
medida das possibilidades, gratuito. Também deve garantir a todos os cidadaos
o direito e a igualdade de oportunidades de ensino e formagao profissional, o
acesso aos graus mais elevados do ensino, da investigacao cientifica e da criagao
artistica, para além do direito a fruicdo e a criagdo culturais, bem como o dever
de preservar, defender e valorizar o patrimonio cultural (CR, 2002).

Claro que a politica de educag¢ao dos cidadaos timorenses esta bem definida,
o Estado reconhece e garante ao cidaddo o direito a educagdo e a cultura,
competindo-lhe criar um sistema publico de ensino basico universal, obrigatdrio
e, na medida das suas possibilidades, gratuito, nos termos da lei onde todos tém
direito a igualdade de oportunidades de ensino e formagao profissional. Mesmo
assim, o Estado tem obrigagdo de a reconhecer e de a fiscalizar o ensino privado
e cooperativo (CR, 2002).

O sistema educativo timorense permite aos seus cidadaos ter oportunidades
de desenvolver os conhecimentos cientificos, intelectuais e humanos para
contribuir no desenvolvimento nacional. Neste sentido, a Lei de Bases da
Educacdo, art.® 5, alinea e, diz que qualquer cidaddo tem oportunidade de
melhorar a sua capacidade para o trabalho e proporcionar-lhe, com base numa
solida formagao geral, uma formagao especifica que lhe permita, com
competéncias na area da sociedade do conhecimento e com iniciativa, ocupar um
justo lugar na vida ativa, prestando o seu contributo para o progresso da
sociedade, em consonancia com os seus interesses, capacidades e vocagao (Lei n.°
14/2008).

A oportunidade de melhorar as capacidades dos cidadaos tem de passar por
uma formacao e educagao formal do nivel basico ao nivel superior. A educagao
do nivel basico € muito importante porque um dos objetivos deste nivel de
ensino € promover o sucesso escolar e educativo de todos os alunos, a conclusao,
por cada um deles, de uma escolaridade efetiva de nove anos ¢ fomentar neles o
interesse por uma constante atualizagdo de conhecimentos, valorizando um
processo de informagdo e orientacdo educacionais em colaboragdo com os pais
(Lei n.? 14/2008). Assim também no Plano Estratégico de Desenvolvimento 2011-
2013, definiu que todas as criangas devem ir a escola e receber uma educacao de
qualidade para ter os conhecimentos e qualifica¢des enfim, de contribuindo para
o desenvolvimento do pais (RDTL, 2011). Estas nogdes permitem ao Governo
tragar uma politica de educagao vantajosa para desenvolvimento de educagao do
nosso pais, Timor-Leste. Esta politica tem reforcado pela Resolugao do Governo
sobre a Politica Nacional de Educacao promovendo as linhas gerais da politica
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especifica da educagdo basica, da educagao secundaria e da educagdo técnico
profissional, assim como, da educacao técnico superior (Resolu¢ao do Governo
N.©3/2007).

No sistema educativo de Timor-Leste, nomeadamente no ensino formal
compreendendo em quatro niveis de ensino que sdo: o ensino pré-escolar; o
ensino basico que € constituido por trés ciclos de ensino como primeiro o ciclo
do 1.° ano ao 4.° ano de escolaridade, o segundo ciclo do 5.° ano ao 6. ano de
escolaridade e terceiro ciclo composto por 7.2 8.2 e 9.° anos de escolaridades; o
ensino secundario é constituido do 10.2 ano ao 12.° ano de escolaridade e; o
ensino superior compreende o ensino superior universitario e o ensino superior
técnico (Lei n.® 14/2008). A esta estrutura € explicada detalhadamente nos
Decretos-Leis como (DL N.? 7/2010; DL N.2 33/2011 e DL N.© 8/2009).

O sistema de ensino do ensino basico que se constitui por trés ciclos de
ensino em que se unificou a escola primaria e a pré-secundaria (RDTL, 2011; Lei
N.? 14/2008) onde permite Estabelecimentos Integrados de Ensino Basico. Este
sistema de estabelecimento (DL N.2 7/2010, de 19 de Maio, 2010) é como uma
reforma do sistema do ensino basico que é permitido nos estabelecimentos das
Escolas Basicas Centrais EBC e nas Escolas Basica Filiais (EBF).

Estabelecimentos Integrados de Ensino Bésico designado por um conjunto
de Estabelecimentos de Ensino do primeiro ou do segundo ou do terceiro ciclo
de ensino basico, ou ainda do primeiro e segundo ciclos de ensino basico,
designados de Escolas Basicas Filiais (DL N.° 7/2010, de 19 de Maio, 2010).

Esta reforma do sistema do ensino basico de dar o espaco as escolas pré-
secundarias (sistema de ensino adotado do sistema indonésio) transforma-se a
Escola Basica Central que tutela varias Escolas Basicas Filiais que deve preencher
critérios de competéncia territorial definidos em diploma ministerial proprio
(artigo 2.° do DL N.° 7/2010, de 19 de Maio, 2010).

O sistema do ensino secunddrio constitui-se por estabelecimentos de ensino
secundédrio geral ou de ensino secunddrio técnico-vocacional. Nos termos da Lei
de Bases da Educacao (Lei n.? 14/2008), o ensino secundario geral é composto por
cursos de natureza humanistica e cientifica, predominantemente orientados para
o prosseguimento de estudos no ensino superior universitario, sendo o ensino
secunddrio técnico-vocacional composto por cursos de formagdo vocacional, de
natureza técnica, tecnoldgica, profissionalizante ou de natureza artistica,
predominantemente orientados para a insercao na vida ativa (DL N.? 33/2011,
2011).
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Grafico 1 - Populagao estudantil em 2010
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No plano Estratégico do Desenvolvimento 2011-2030, mostrou-se as
informagbes relativamente a estimativa das necessidades em termos de
infraestruturas escolares dos ensinos pré-escolares ao ensino secundario. A fonte
do Ministério da Educacdo confirmou que em 2010, cerca de “70% das
instalagdes existentes encontram-se em condi¢des precarias, pelo que ¢
necessario a sua rapida reabilitacao” (RDTL, 2011, p. 19). Sendo que ainda tem
uma previsao da reabilitacdo e construgao das instalagdes educativas entre nos
anos de 2011 e 2030. As fontes revelaram que Ministério de Educacdo devera
construir e reabilitar 2.935 escolas e 31.187 salas-de-aula das instalagdes do

Menos 1 2 4

2

U

ensino pré-escolar ao ensino secundario em todo territorio de Timor-Leste.

Tabela 1 - Estimativa das necessidades em termos de infraestruturas escolares

Ensinos Instalagdes |Estimativa de instala¢des a construir / reabilitar
existentes*
2011 2015 2030
Eswolas  |Salasde-aula |Esoolas Salas-deaula |Escolas |Salas-de-aula
Pré-Escolar 180 2.820 253 758 169 506
Basico 1.309 13.553 502 3.012 335  |2.008
Secundario 80 6.400 64 1.280 43 853
Total 1.569 22.773 819 5.050 547 3.367

*70% das instalacbes existentes encontram-se em condigdes precdrias, pelo que é necessdrio a sua
rdpida reabilitagio
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Essa estratégia de reabilitacdo tem por objetivo projetar a visao de educagao
definido no Plano Estratégico do Desenvolvimento “todas as criangas timorenses
devem ir a escola e receber uma educagao de qualidade que lhes dé os
conhecimentos e as qualificagdes que lhes permitam virem a ter vidas saudaveis
e produtivas, contribuindo-se de forma ativa para o desenvolvimento da na¢ao”
(RDTL, 2011, p. 18).

Na projecao dessa visao de educagao, no principio do ano 2015, o V Governo
Constitucional decretou uma outra reforma nos curriculos do ensino de pré-
escolar e no ensino de primeiro e segundo ciclo do ensino basico. A organizagao
do curriculo de ensino pré-escolar focalizou-se em trés areas do conhecimento
como Linguagem Oral e Escrita, Dominio da Matematica e Desenvolvimento
Geral. Entretanto, no processo de ensino e de aprendizagem utilizando as
linguas maternas como linguas de instrugao e visando a construgdo de uma
solida base linguistica numa das linguas oficias e numa adequada preparacao
para o ensino basico (DL N.© 3/2015, 14 de Janeiro).

Tabela 2 - Matriz curricular da educagao pré-escolar
(a que se refere o artigo 12.°)
Carga Horaria Semanal(a)

Organizagao Curricular 1.°Ano | 2.° Ano 3.° Ano
(b) (0 (d)
Areas de conhecimento .
(Linguagem Oral e Escrita, Dominio da | 10h 10h 13h45mi
e . n
Matematica e Desenvolvimento Geral)
Tempo a cumprir no ano letivo (em 360h 360h 495h

horas) (f)
Tempo a cumprir nos trés anos da educagao
pré-escolar

1215h

(a) Carga letiva semanal em minutos, referente a tempo 1itil de aula.

(b) Criangas que completaram trés anos de idade até 31 de Dezembro do ano anterior
ao do inicio do ano escolar

(c) Criancas que completaram quatro anos de idade até 31 de Dezembro do ano
anterior ao do inicio do ano escolar

(d) Criancas que completaram cincam anos de idade até 31 de Dezembro do ano
anterior ao do inicio do ano escolar

(e) Considerando que cada estabelecimento de educacio pré-escolar tenha no minimo
um grupo de cada faixa etdria de acordo com o artigo 36.°bTotal relaciona a tempo
util de aula.

() Carga letiva por ano em horas, de acordo com o niimero de dias letivos previsto no
artigo 5.°.
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A reforma do curriculo do ensino basico, principalmente no primeiro e
segundo ciclo do ensino basico, verificou-se uma maior alteracdo em que no
primeiro ciclo do ensino basico constituiu-se em trés grandes areas de
conhecimentos. A primeira d4rea de conhecimento é o desenvolvimento
linguistico que se constitui por trés componentes curriculares como Literacia
Tétum, Literacia Portugués e Consolidagdo Linguagem Oral; a segunda é o
desenvolvimento cientifico que se constitui também pelas componentes
curriculares de Matematica, da Ciéncia Natural e da Ciéncia Social; e por ultimo,
a area de Desenvolvimento Pessoal que se constitui por quatro componentes
curriculares como Artes e Cultura, Saude, Educacao Fisica e Educacdo Religiosa
(DL N.? 4/2015, 14 de Janeiro). Sabemos que no curriculo anterior, de 2005, as
componentes curriculares de ciéncia natural e a componente curricular de
ciéncia social sao implicitamente executadas na disciplina de Estudo do Meio,
por sua vez as componentes curriculares de Satide e de Educagao Fisica sdo
executas numa disciplina que é disciplina Educagao Fisica e Satide Higiene.

Tabela 3 - Matriz curricular do primeiro ciclo da escola basica
(a que se refere o artigo 10.°)

“ Carga Horaria Semanal(a) Total
Area de Componente
. . por
conhecimento Curricular 1.° 2.° 3.° 4.° .
Ciclo
Desenvolvimento | Literacia - Tétum
Linguistico Literacia — | 400 400 400 400 1600
Portugués
C.onsohdagao da 50 50 50 0 150
Linguagem Oral
Desenvolvimento | Matematica 250 250 250 250 1000
Cientifico Ciéncia Natural 150 150 150 150 600
Ciéncia Social 150 150 150 150 600
Desenvolvimento | Artes e Cultura 100 100 100 100 400
Pessoal Saude 50 50 50 50 200
Educacéo Fisica 50 50 50 50 200
Educagao Religiosa | 50 50 50 100 250
Tempo a cumprir por semana (a) 1250 1250 1250 1250 5000
Tempo a cumprir no ano letivo (em horas)| 750 750 750 750 3000
(b)

(a) Carga letiva semanal em minutos, referente a tempo 1itil de aula.
(b) Carga letiva por ano em horas, de acordo com o niimero de dias letivos previsto no artigo 5.°
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Na matriz curricular do primeiro e segundo ciclo do ensino basico mostra
que, ndo ha quaisquer diferencas das componentes curriculares nos dois ciclos.
As componentes curriculares do primeiro ano ao sexto ano de escolaridade
existem dez disciplinas ou componentes curriculares que sao: Literacia Tétum,
Literacia Portugués, Matematica, Ciéncia Natural, Ciéncia Social, Artes e
Cultura, Satude, Educacao Fisica e Educacdo Religiosa. Ainda ha uma disciplina
que existe do primeiro ao terceiro ano que € a Consolidagao da Linguagem Oral,
que tem 50 horas por ano de escolaridade. Portanto, o que faz a diferenca das
componentes curriculares do primeiro ciclo e do segundo ciclo do ensino basico
é as cargas horarias, em que, no segundo ciclo tem uma carga horaria maior do
que no primeiro ciclo do ensino basico.

Esta reforma curricular do ensino basico (primeiro e segundo ciclo) mostra
algumas disciplinas novas que nado foram definidas no curriculo anterior, de
2005, que sao a disciplina Consolidagao Linguagem Oral, a Ciéncia Natural, a
Ciéncia Social, a Satude, a Educagao Fisica e a Educagao Religiosa. A disciplina de
Educagao Religiosa no curriculo de 2005 nao foi definida como uma disciplina
obrigatoria, mas foi considerada uma disciplina facultativa. Contudo, em
algumas instituicdes educativas principalmente nas escolas catdlicas tem
considerado como uma disciplina obrigatdria nas suas escolas. Por isso, o DL N.?
4/2015 foi definido claramente que, a disciplina Educacao Religiosa tem o seu
caracter obrigatorio.

Tabela 4 - Matriz curricular do segundo ciclo da escola basica
(a que se refere o artigo 10.°)

Area de Componente Carga Horaria Total
conhecimento Curricular Semanal() Ror
5.° 6.° Ciclo
Desenvolvimento | Literacia - Tétum 200 200 400
Linguistico Literacia - | 200 200 400
Portugués
Desenvolvimento | Matematica 250 250 500
Cientifico Ciéncia Natural 150 150 300
Ciéncia Social 150 150 300
Desenvolvimento | Artes e Cultura 100 100 200
Pessoal Saude 50 50 100
Educacao Fisica 50 50 100
Educacgéo 100 100 200
Religiosa
Tempo a cumprir por semana (a) 1250 1250 2500
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Tempo a cumprir no ano letivo (em| 750 750 1500

horas) (b)
(a) Carga letiva semanal em minutos, referente a tempo 1itil de aula.
(b) Carga letiva por ano em horas, de acordo com o niimero de dias
letivos previsto no artigo 5.°

A reforma do curriculo do ensino basico tem a sua previsao que o curriculo
nacional de base é um conjunto de valores, contetidos e objetivos que constituem
a base da organiza¢ao do ensino e da avaliagao do desempenho dos alunos. O
curriculo permite a aquisicdo e o desenvolvimento dos conhecimentos e
capacidades pelos alunos e, neste sentido, tém como referéncia nos programas
das componentes curriculares, bem como nos resultados de aprendizagem a
atingir por ano de escolaridade e ciclo de ensino, homologados por despacho do
membro do Governo responsavel pela drea da educacdo. Além disso, os
principios orientadores, resultados da aprendizagem e da carga horéria minima
das areas de conhecimento representam o nticleo essencial do curriculo nacional
de base (DL N.24/2015, 14 de Janeiro).

O novo curriculo do primeiro e do segundo ciclo do Ministério da Educagao
mostra uma reforma do sistema de ensino basico como uma politica estratégica
para melhorar a qualidade de ensino e da aprendizagem no ensino basico em
Timor-Leste. O Ensino Basico do primeiro e segundo ciclo € alicerce dos niveis
de ensinos mais altos como terceiro ciclo do ensino basico, ensino secundario e
ensino superior. Portanto, a qualidade de saida do ensino basico do primeiro e
segundo ciclo pode influenciar o processo de ensino e de aprendizagem do
ensino secundario e superior.

O ensino secundario é o ensino formal do nivel secundario que tem uma
duragao de trés anos de escolaridade. Os alunos deste nivel de educacao tém
idade média entre 15 a 17 anos mesmo que alguns ainda tém idade superior a 17
anos por varios fatores. Os alunos que podem frequentar os seus cursos no
ensino secundario sdao os alunos que ja completaram ou concluiram os seus
estudos no ensino basico, ou seja, sdo os alunos que passaram no exame nacional
no 9.° ano de escolaridade.

Este nivel de ensino ¢é facultativo (Lei n.® 14/2008), ou seja, ndo é obrigatdrio
para os cidaddos. E um nivel de ensino que pelos seus objetivos pretende:

a) Assegurar e aprofundar as competéncias e os conteudos
fundamentais de uma formagao e de uma cultura humanistica,
artistica, cientifica e técnica, como suporte cognitivo e
metodoldgico necessario ao prosseguimento de estudos
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superiores ou a inser¢do na vida activa; b) Assegurar o
desenvolvimento do raciocinio, da reflexdao e da curiosidade
cientifica; ¢) Desenvolver as competéncias necessarias a
compreensao das manifestagbes culturais e estéticas e
possibilitar o aperfeicoamento da expressao artistica; d)
Fomentar a aquisi¢ao e aplicagio de um saber cada vez mais
aprofundado, assente na leitura, no estudo, na reflexao critica,
na observacao e na experimentacao; e) Fomentar, a partir da
realidade, e no aprego pelos valores permanentes da
sociedade, em geral, e da cultura timorense, em particular,
pessoas activamente empenhadas na concretizagao das opgoes
estratégicas de desenvolvimento de Timor-Leste e
sensibilizadas, criticamente, para a realidade da comunidade
internacional; f) Assegurar a orientagao e formacao vocacional,
através da preparagdao técnica e tecnoldgica adequada ao
ingresso no mundo do trabalho; g) Facultar contactos e
experiéncias com o mundo do trabalho, fortalecendo os
mecanismos de aproximagao entre a escola, a vida activa e a
comunidade e dinamizando a fungao inovadora e interventora
da escola; h) Assegurar a existéncia de habitos de trabalho,
individual e em grupo, e fomentar o desenvolvimento de
atitudes de reflexdo metodica, de abertura de espirito, de
sensibilidade e de disponibilidade e adaptagao a mudanga (Lei
n.® 14/2008, artigo 15.°).

No artigo seguinte da mesma lei sobre organizagao do ensino secundario,
principalmente do nimero 2 da alinea a) e b) foram definidos os dois tipos de
formacao do ensino secundério. Existem as formagoes dos cursos gerais, e de
natureza humanistica e cientifica, predominantemente orientados para o
prosseguimento de estudos no ensino superior universitario, permitindo
também o ingresso no ensino superior técnico; e os outros tipos de formagao que
sao os cursos de formacdo vocacional, de natureza técnica e tecnoldgica ou
profissionalizante ou ainda de natureza artistica, predominantemente orientados
para a insercdo na vida ativa, que possibilitaram o acesso tanto ao ensino
superior técnico como ao ensino superior universitario.

Ao assegurar e promover o sistema de educacdo com um ensino de
qualidade, o IV Governo Constitucional decretou um regime juridico especial
para administrar e gerir as escolas do Ensino Secundéario Geral e Ensino
Secundario Técnico-Vocacional. Assim sendo, as estruturas administrativas dos
estabelecimentos de ensino secundario prosseguirem as seguintes atribuic¢oes e
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competéncias de educagdo e ensino: a) Garantir a qualidade e a exceléncia do
sistema de ensino; b) Assegurar o sucesso escolar dos alunos; c) Implementar o
Curriculo Nacional para o ensino secundério geral e técnico-vocacional; d)
Implementar as orientagdes programaticas pedagdgicas superiormente
definidas; e) Implementar as politicas de formacgdo profissional e continua
superiormente definidas; f) Promover politicas de modernizagao do sistema de
ensino secunddrio em todas as suas vertentes; g) Promover a democraticidade
dos processos de decisao através da criacdo de drgaos de consulta onde a
comunidade escolar e civil estao representadas (artigo 8.° do DL N.© 33/2011).

Grafico 2 - Populagao estudantil em 2010 (RDTL, 2011)
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Fonte: Ministério da Educacao

O ensino superior de Timor-Leste compreende o ensino superior
universitario e ensino superior técnico (artigo 17.° da Lei n.? 14/2008). O ensino
superior universitario, orientado por uma constante perspetiva de investigagao e
de criagdo do saber, visa proporcionar uma ampla preparagao cientifica de base,
sobre a qual vai assentar uma sélida formacao técnica e cultural, tendo em vista
garantir elevada autonomia individual na relagdo com o conhecimento,
incluindo a possibilidade da sua aplicagdo, designadamente para efeitos de
insercao profissional, e fomentar o desenvolvimento das capacidades de
concecao, de inovagao e de analise critica. Entretanto, o ensino superior técnico,
dirigido por uma constante perspetiva de compreensao e solugdo de problemas
concretos, visa proporcionar uma preparacao cientifica orientada, sobre a qual
vai assentar uma solida formacao técnica e cultural, tendo em vista a garantia
relevante de autonomia na relagdo com o conhecimento aplicado no exercicio de
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atividades profissionais e na participacdo ativa em ag¢des de desenvolvimento
(Numero 3 e 4 do artigo 17.° Lei n.? 14/2008).

Antes da Restauragdo da Independéncia da Republica Democratica de Timor-
Leste, a Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL) estabeleceu-se, no ano
de 2000, para absorver os estudantes da Universitas Timor-Timur (Untim) e os
estudantes da Politeknik Hera que foram estabelecidos no periodo da ocupacao
indonésia. Portanto, a UNTL ¢é unificagao de duas institui¢des de ensino superior
do periodo da ocupacgdo indonésia pelos esfor¢cos dos docentes das duas
institui¢des referidas (DL N.° 6/2010).

No Plano Estratégico de Desenvolvimento 2011-2030 descreve-se
implicitamente o papel da UNTL deste novo pais como uma institui¢ao publica e
académica. A UNTL serve os propdsitos nacionais de ensino e de investigagao
com vista ao conhecimento especializado da comunidade, promovendo a
liberdade de pensamento e fortalecendo a cultura e a democracia timorense.
Dado que ¢ a tnica universidade publica em Timor-Leste, foi desenvolvido um
quadro legislativo para assegurar a sua autonomia (RDTL, 2011).

O mesmo documento salientou também, ainda existem 10 institui¢cdes
privadas de ensino superior em Timor-Leste, as quais precisam de melhorar a
qualidade e a relevancia dos seus cursos para melhor corresponder as
necessidades sociais e econdmicas do Pais. Isto inclui o aumento de cursos
superiores orientados para as necessidades do mercado de trabalho e para a
melhoria do desenvolvimento geral do conhecimento nas dreas da inovagao e do
sector empresarial (RDTL, 2011).

As institui¢des de ensino superior referidas sdao a Universidade da Paz
(UNPAZ), o Instituto Empresarial (IOB), o Instituto de Tecnologia de Dili (DIT),
a Universidade Oriental (UNITAL), a Universidade Dili (UNDIL), o Instituto
Superior Cristal (ISC), a Academia de Café de Timor-Leste (ETICA), o Instituto
de Ciéncias Religiosas "Sao Tomas de Aquino" (ICR), o Instituto Profissional de
Canossa (IPDC) e o Instituto Catdlico para Formagao de Professores (ICFP).

Os cursos estabelecidos nas institui¢des de ensino superior neste pais, estao,
na maioria alinhados no ramo de ensino superior universitario e sao poucos os
cursos orientados para a formagdo no ensino superior técnico. Porém, para
responder aos desafios futuros, os dois ramos do ensino superior deverao
concentrar-se na concretizacao dos seguintes objetivos:

O ensino técnico poés-secundario ira oferecer cursos aplicados

especializados, com a duracdo de um ou dois anos, que
visardo o desenvolvimento de capacidades praticas de
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resolucao de problemas, ao mesmo tempo, que desenvolvem
capacidades educacionais mais amplas. Serdo ministrados
cursos em institutos politécnicos ou em institutos contratados
ligados a politécnicos, sendo que os cursos conduzirdao a
qualificacdes de nivel de diploma. O ensino universitario
incidira na investigacao e criacdo de conhecimentos, com uma
preparagao cientifica, técnica e cultural ampla para a
continuacao dos estudos ou para a entrada no mercado de
trabalho. Os cursos serdao ministrados em universidades,
institutos ou academias e conduzirao a bacharelatos,
licenciaturas, mestrados e doutoramentos (RDTL, 2011, p. 27).

Neste momento, a propria UNTL ainda ndo estabeleceu os cursos de ramo de
ensino superior técnico. Porém, as necessidades do desenvolvimento nos varios
setores do desenvolvimento ainda necessitam de muitos profissionais para
inserirem no campo de trabalho, ou seja, o ensino superior técnico tem
formagdes vocacionais e em formagdes técnicas avancadas, orientadas
profissionalmente.

No ponto-de-vista do autor deste trabalho, ainda ha alguns cursos ou
departamentos estabelecidos na UNTL que tém um carater ensino superior
técnico por exemplo alguns departamentos da Faculdade de Engenharia, Ciéncia
e Tecnologia, alguns departamentos da Faculdade de Medicina e Ciéncia de
Satde e alguns departamentos da Faculdade de Educagdo, Artes e
Humanidades. Os cursos ou departamentos tém orientacdo de formar os
estudantes para serem profissionais numa area especializada ou num campo de
atuacao.

Porém, a Lei de Bases da Educacdo (Lei n.? 14/2008) e o Regime Juridico dos
Estabelecimentos de Ensino Superior (DL n.° 8/2009) definiram que o ensino
superior técnico é composto pelos estabelecimentos de ensino superior que
tenham uma duracao de dois semestres ou quatro semestres letivos de formagao
e as suas saidas profissionais sejam atribuidas ao Diploma I ou Diploma II. Esta
defini¢ao é uma definicdo que contempla o desenvolvimento humano e o nivel
de conhecimentos das popula¢des de Timor-Leste.

O ensino superior universitario € um ramo de ensino superior que exercer a
sua func¢do de implementacao do sistema de ensino nos cursos de bacharelato, de
licenciatura, de mestrado e de doutoramento, inclusivamente os cursos de pds-
graduacdo conferida do diploma de pds-graduagao. Pois, o ensino superior
universitario realiza-se em universidades, institutos universitarios e em escolas
universitarias nao integradas (Lei n.° 14/2008). Relativamente, ao
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estabelecimento das institui¢gdes de ensino superior universitario compreendem
as universidades, integrando pelo menos quatro faculdades, duas das quais da
area de ciéncias e os institutos, integrando pelo menos uma faculdade e as
escolas universitarias (DL N.¢ 8/2009).

Os curriculos dos cursos ou departamentos nas institui¢des de ensino
superior (IES) mostraram diferencgas nas suas formas e caracteristicas. Os cursos
de cada IES definiram as suas estruturas curriculares com base das origens de
graduados dos docentes que os estabeleceram, assim, graduados em IES
Indonésia, praticamente tem tendéncia a utilizar o modelo da Indonésia, e/ ou,
graduados nas IES da Australia, de Portugal, dos Estados Unidos da América e
de outros paises que tém tendéncias a utilizar as estruturas curriculares nos
paises de origem que tiraram os seus cursos. A maioria das IES puderam fazer-se
desta maneira quando definiram as estruturas curriculares nos seus cursos ou
departamentos.

Neste momento, o Ministério da Educagao esta a organizar os professores das
IES em Timor-Leste para elaborar um curriculo do padrdo minimo, em que
adotar o Sistema Europeu de Transferéncia e Acumulacao de Créditos (European
Credit Transfer and Accumulation System). Esta elaboragao do curriculo esta em
processo de conclusao e o Governo vai decretar par ser um curriculo de base dos
cursos ou departamentos nas IES em Timor-Leste a fim de melhorar a qualidade
de ensino e aprendizagem do ensino superior.

A UNTL como universidade ptblica ja efetuou o curriculo referido desde
2014. No ano de 2016, € o terceiro ano da implementacao do Sistema Europeu de
Transferéncia e Acumulagao de Créditos em todos os departamentos (UNTL,
2013).

3. Algumas ideias reflexividades do desenvolvimento de educacao formal

O desenvolvimento de politicas de educagao incide na inclusdo social no
nosso sistema de ensino, tais como as bolsas de estudo e as merendas escolares,
estdo a ser implementados para garantir que as criangas nao sejam excluidas da
educacdo em virtude da sua condigdo econémica (RDTL, 2011). Dai que, a
merenda escolar efetivamente é implementado nas escolas publicas e privadas
em todo territdrio de Timor-Leste. Porém, a politica de infraestrutura e a politica
da sua implementagao tém enormes desafios no nosso pais.

As escolas nao tém ainda uma minima condi¢do para implementar merendas
escolas incluindo os conhecimentos pessoais que preparam merendas para os
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alunos. Por esta ser a realidade vivida nas institui¢des escolares, a posi¢ao do
Ministério da Educagao seria melhor em fazer uma analise da situacdo atual da
implementagdo da merenda escolar, assim, talvez reverse a estratégia de
implementagdo e/ou a do orcamento deste pacote e passasse a outro item que
facilite os alunos nas suas aprendizagens, por exemplo nas aquisi¢des das
materiais escolares (livros, carteiras, materiais de apoio a aprendizagens e entre
outros).

A reforma curricular organizada e efetuada pelo Ministério de Educac¢ao nos
ultimos anos € pertinente porque tem por objetivo melhorar a qualidade de
educacdo do nosso pais. As revisdes dos curriculos de todos os niveis de ensinos
formais como no ensino pré-escolar, ensino basico, ensino secundario e ensino
superior podem ser feitas em 5 anos e em 10 anos no maximo porque o proprio
curriculo deve atualiza-se de acordo com desenvolvimento e evolugdo humana e
das ciéncias.

O efeito desta reforma curricular, nomeadamente no primeiro e segundo ciclo
do ensino bésico que definiram algumas das novas disciplinas, por exemplo
disciplina de Ciéncia Natural e disciplina de Ciéncia Social ainda nao tém
professores desta area para tomar fungdes nestas duas disciplinas. Por isso, é
urgentemente que o ministério competente deva tomar uma decisdo politica e
técnica para que as aulas e estas disciplinas possam ser realizadas com base nos
conhecimentos cientificos e metodologicos. A forma que pode ser considerada ao
solucionar este problema é com base nos professores da turma do primeiro e
segundo ciclo ao terem de fazer uma formacao sobre a metodologia do ensino e
aprendizagem das duas disciplinas.

A reforma curriculo do ensino basico ja passou ha quase dois anos, mas até
ao momento ainda ndo ha manuais escolares para os alunos e para os
professores. A execugado do curriculo do ensino basico deixou varias lacunas que
podem prejudicar os proprios professores como executores do direto nas escolas
e dos seus alunos como centro de aprendizagem.

A transformacao de algumas escolas do ensino secundario geral para ensino
secunddrio técnico-vocacional € pertinente porque o sector do desenvolvimento
nacional exige aos trabalhadores que tém formacao de técnico-profissionais que
sirvam nos varios de campos de atuagao. Os trabalhadores profissionais
normalmente sao as saidas nas escolas do ensino secunddrio técnico-vocacional e
ndo sao as saidas dos ensinos secundarios gerais. Porém, as condi¢des das
escolas do ensino secundario geral que se transformam a serem ensino
secunddrio técnico-vocacional devem preencher os requisitos minimos para o
ensino técnico-vocacional. Os professores tém de possuir uma formagao base dos
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técnico-vocacionais nas areas de conhecimento, nomeadamente a area que o
ministério competente prefere e defini para o estabelecer ensino secundario
técnico-vocacional. Além dos seus professores, as oficinas da realizacao das
aulas praticas, os curriculos e os laboratdrios se for necessario.

O documento do Plano Estratégico do Desenvolvimento de 2011-2030 que
nos diz “acerca 70% das instalagdes existentes encontram-se em condigOes
precarias, pelo que é necessario a sua rapida reabilitacao” (RDTL, 2011, p. 19). E,
uma outra situagao problematica que as institui¢des educacionais enfrentam sao
as mas condigOes fisicas de algumas escolas em todo territério do nosso pais.
Alguns professores lamentaram que os edificios das escolas, as salas-de-aula, as
cadeiras e mesas, 0s sanitarios e entre outros ja ndo tenham condic¢des, mas ainda
ndo houve qualquer plano e execucao sobre a reabilitagdo das suas escolas
(TVTL, 2016).

Esta situagao dificulta os professores para executar o curriculo definido pelo
Ministério da Educagao. Pior ainda, por nao ter salas de aula suficientes, os
alunos do primeiro e do segundo ano do ensino basico aprendem juntos com um
sO professor, assim também o terceiro e quarto ano tém apenas um professor na
sala de aula e, da mesma forma, os alunos do quinto e do sexto ano do ensino
basico. Outro problema a reportar, é a insuficiéncia dos professores da escola
mesmo que em algumas escolas se ultrapasse o ratio de professor e alunos.
Assim sendo, € preciso ter uma politica e gestdao de educacdo adequada para
resolver estes problemas.

As linguas do sistema educativo foram definidas na Lei de Bases da Educacao
sao Lingua Portuguesa e Lingua Tétum (artigo 8.° Lei n.? 14/2008), “As linguas
de ensino do sistema educativo timorense sao o tétum e o portugués”. Apos a
promulgacdo desta lei, todos os niveis de ensino (desde o ensino pré-escolar até
ao ensino superior) tem obrigagao de utilizar a lingua portuguesa ou a lingua
tétum nas atividades de ensino e de aprendizagem na sala de aula. Quaisquer
disciplinas ou componentes curriculares pelos professores devem ministrar em
lingua portuguesa ou em lingua tétum.

Esta politica da lingua no sistema educativo principalmente a lingua
portuguesa nao ocorreria efetivamente com eficicia porque a maioria dos
professores ndo tem dominio desta lingua. Estes grupos de professores
lamentaram porque os manuais escolares também foram feitos em lingua
portuguesa. Realmente, os alunos ja tém conhecimentos e dominio da lingua
portuguesa e, por isso, tém facilidades em aprender contetidos de aprendizagem
em lingua portuguesa por um lado, mas os professores ainda nao revelaram
esforcos para aprender a lingua portuguesa, nomeadamente, a maioria dos
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professores do ensino secundario e do ensino superior, por outro lado. Esta
situagdo faz, com que, os alunos do ensino bésico do primeiro e segundo ciclo
ficassem desmotivados no ensino pré-secundario e secundario porque entraram
numa situagdo psicologicamente complicada.

No ponto de vista do autor deste trabalho, a lingua portuguesa como uma
lingua do sistema educativo ndo é um obstaculo, nem um desafio, mas é uma
oportunidade nossa. Se conhecer e dominar esta lingua, significa tem uma
riqueza prépria que é nossa. Com o portugués podemos dar a volta ao mundo.

4. Consideragoes finais

A verdadeira riqueza de qualquer Nagao ¢é a for¢a do seu povo e a qualidade
de vida dos cidaddos depende a qualidade da sua educacdo. O estado deve
garantir a todos os cidadados o direito e a igualdade de oportunidades de ensino
e formagdo profissional, o acesso aos graus mais elevados do ensino, da
investigagao cientifica e da criacdo artistica. O sistema de ensino nas escolas do
ensino basico tem um carater obrigatorio, em que, as criangas tém de cumprir o
periodo de nove anos de escolaridade obrigatorio.

O ensino secunddrio é um ensino facultativo e compreende em ensino
secunddrio geral e em ensino secundario técnico-vocacional: continuagao do
ensino do nivel de ensino superior e ingresso no campo de trabalho
respetivamente. O ensino superior compreende o ensino superior universitario e
ensino superior técnico: académico-cientifico e académico-profissional.

A reforma das componentes curriculares desde o ensino basico ao ensino
superior deve contemplar a politica de nacionalizacao e internacionalizagao das
institui¢des educacionais. As linguas do sistema educativo sao as linguas oficias
de Timor-Leste, em que, a lingua portuguesa ¢ a mais importante no processo de
ensino e aprendizagem como lingua cientifica.
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A importancia da motivacao para o sucesso da aprendizagem

. *
Sabina da Fonseca

Introducgao

A educagdo é um direito de todos os cidadaos, sendo dever do Estado
assegurar a todos uma educagao de qualidade. A educagao encontra-se presente
em todos os aspetos de uma sociedade ao longo da vida, concretizando-se no
processo de ensino-aprendizagem. Para poder atingir os seus objetivos é
necessario que a motivagao esteja também presente em todos os momentos.

Existem diversos fatores dos quais dependem a qualidade de educagao,
destacando-se, na opiniao de Estanqueiro (2010 p. 9) “0 nosso desenvolvimento
social e cultural, o sistema educativo, os recursos investidos, a lideranca das
escolas e a competéncia (cientifica e pedagdgica) dos professores”. O autor
insiste na necessidade de melhorar ‘a educagdo’ a todos os niveis, de forma a
“garantir a formacao integral das novas geracdes” (idem). Em sintonia com o
autor, reportamo-nos ao pensamento do humanista Erasmo (ibidem), de que “A
maior esperanca de uma nagdo estd em educar bem os jovens”, pois, ¢ a nova
geragao que compete assumir e dar continuidade ao desempenho de cargos e
tarefas que contribuem para o bem-estar de uma sociedade e, de forma mais
abrangente, de uma nagao. E nos bancos da escola, sobretudo, que a crianga, o
jovem, o adolescente adquire e desenvolve hébitos de solidariedade e de
responsabilidade e adquire consciéncia do cumprimento dos seus deveres
morais e civicos.

A motivacao

Tudo o que se realiza na vida necessita, antes de tudo, da vontade de realiza-
lo, pois sem a vontade, nada podera acontecer. A educagdo, o processo de
ensino-aprendizagem nao € excec¢ao. A educacao requer ag¢do, cujo resultado é a

* Professora Permanente do Departamento do Ensino de Lingua Portuguesa — Faculdade de Educagéo, Artes e
Humanidades da Universidade Universidade Nacional Timor Lorosa’e. Email: sabinadafonseca@gmail.com

29



aprendizagem. Para que esta acdo se realize e resulte em aprendizagem é
necessario, antes de mais, que haja a vontade de aprender. O professor criativo e
atento tentara descobrir estratégias e recursos para fazer com que os seus alunos
queiram aprender, ou seja, deve fornecer estimulos para que eles se sintam
motivados a aprender.

Fita (2015, p. 85) considera “O professor como figura-chave na motivagao
dos alunos”, pois “as multiplas decisdes dos professores tém o seu reflexo na
motivagao dos alunos”. A motivacao é a exposicdo de motivos e o entusiasmo
para fazer ou aprender algo. A motivagao escolar € algo complexo, processual e
contextual que, na opinidao de Bzuneck (2000, p. 9), citado por Moraes e Varela
(2007, p. 3), “(...) é aquilo que move uma pessoa ou que a pde em agao ou a faz
mudar de curso”. Neste curso ou caminhada, nas palavras de Not (1993), “toda
atividade requer um dinamismo, uma dinamica que se define por dois conceitos:
o de energia e de direcdao”. Assim, como referem Moraes e Varela (2007, p .9)
“(...) a motivagdo é energia para a aprendizagem, o convivio social, os afetos, o
exercicio das capacidades gerais do cérebro, da participagao, da conquista, da
defesa, entre outros.” Vernon (1973, p. 11) define a motivacao “(...) como uma
espécie de forga interna que emerge, regula e sustenta todas as nossas agdes mais
importantes.”

Segundo analise de Souza (2010, p. 19), citado por Bianchi (2011, p. 12):

Os acontecimentos vividos pela crianga na escola sao
interpretados como um sintoma de conflitos de seu mundo
interno e de sua relagao familiar que, por ser inadequada ou
insuficiente, traz consequéncias para o desenvolvimento deste
aluno e, por conseguinte ao processo de aprendizagem.

Nesta sequéncia, importa ter-se em consideracdo que o meio familiar
também pode ser um fator determinante no estimulo a motivacao. A motivagao
deve, pois, merecer especial atengao e consideracao por parte de quem mantém
contacto mais direto com as criangas. Freire! aconselha que o professor deve
estimular uma curiosidade crescente nos seus alunos de forma a torna-los mais
criadores, visto que “quanto mais criticamente se exerca a capacidade de
aprender tanto mais se constrdi e desenvolve a curiosidade epistemoldgica, sem
a qual nao alcangamos o conhecimento cabal do objeto” (2009, pp. 47-48).

O professor dinamico langa mao aos recursos ao seu alcance que sejam
suscetiveis de motivar o aluno a aprendizagem, aproveita as vivéncias dos
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alunos e inclui no curriculo temas ligados a realidade dos mesmos, a sua historia
de vida, respeitando a sua vida social e familiar, mostrando-se disponivel para
apoiar o aluno, de forma que o mesmo saiba que pode sempre contar com o
professor. O professor paciente e compreensivo mostra-se aberto e afetivo e
procura elevar a autoestima de cada aluno, respeitando-o e valorizando-o.
Pretende-se proporcionar ao aluno condi¢gdes para uma formacao plena: além da
informagdo, da constru¢do e da troca de conhecimento, o aluno tem
oportunidade de participar em atividades culturais e desportivas, descobrindo a
sua criatividade, as suas tendéncias e os seus gostos e assim desenvolvé-los de
forma plena e eficaz.

O sucesso/ insucesso da aprendizagem

O insucesso escolar e o consequente abandono tém sido, nos ultimos tempos,
assunto de debate e de preocupagao entre professores e profissionais de
educagdo. Também os professores timorenses se indagam constantemente sobre
o que devem fazer para que os alunos realmente aprendam. O professor é, por
exceléncia, um mediador de conhecimentos, “(...) um facilitador, intermediario e
incentivador entre o aluno e o conhecimento” (Cosme & Trindade, 2007, p. 4).
Por outras palavras, dirfamos que é o professor quem, como elo de ligagao,
aproxima as duas partes, aluno e conhecimento, sendo ainda, por vezes, nas
palavras de Vieira (2013, p. 109), o professor é o “(...) mediador preventivo e
resolutivo de tensoes e conflitos que surgem na sala de aula e na escola em geral
(...)".

Qual deve ser entao a atitude do professor ou, como deve agir?

Nesta sequéncia, ocorre-nos esta pergunta: Serd possivel ainda formar
cidadaos éticos e interessados no saber?

A resposta vem-nos do professor Paulo Freire (2009, pp. 62-63), que recorre
ao bom senso com alguns exemplos: “Saber que devo respeito a autonomia, a
dignidade e a identidade do educando (...)”, “0 meu bom senso diz que ha algo a
ser compreendido no Pedrinho, silencioso, assustado, distante, temeroso,
escondendo-se de si mesmo”. Freire (idem), apela, por isso, que em nome do
‘bom senso’, a escola que esta realmente “engajada na formagao de educandos
educadores, ndo deve “alhear-se das condig¢des sociais, culturais, econdmicas de
seus alunos, de suas familias, de seus vizinhos”. A orientacao educacional visa
proporcionar ao aluno a sua completa integragao com a escola, tanto no ambito
educacional como no social.
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A escola é um lugar privilegiado de aprendizagens, de interagdo, onde
surgem novas oportunidades e possibilidades de aquisi¢do de conhecimentos.
Ao professor cabe a responsabilidade de criar e proporcionar as condi¢des
necessdarias e orientar as criangas/ jovens nesta jornada rumo ao alcance dos
nobres objetivos, devendo também oferecer programas/ atrativos que lhes
despertem o interesse e a atengdo. Para que tudo isto tome forma concreta e se
torne realidade, é necessario que a crianca/ o jovem/ o adolescente se sinta
motivado em aprender.

Quando os conteuidos trabalhados na sala de aula ndo contém o devido
significado sendo apenas elementos vazios, o aprendente sente-se desmotivado,
perdendo totalmente o interesse. As atividades desenvolvidas na sala de aula
devem ser praticas e relacionadas com a vida diaria dos alunos. Além de ensinar,
a escola também existe para educar os adultos de amanha, para os estimular a
querer viver num mundo melhor.

A escola é também um espago de convergéncia de culturas. Cada aluno,
como individuo, vem com a sua cultura, possui uma cultura que ird influenciar a
sua maneira de perceber e de se inserir num mundo diferente do seu, ao qual
estava habituado até entdo. Numa sala de aula, consequentemente, existe
também uma multipla diversidade de culturas com diferentes saberes, sistemas
de valores, crengas e interpretacdes do mundo, habitos, maneiras de agir,
expectativas, necessidades e projetos de vida (Giroux 1993, in Perestrelo, 2001,
37).

H4 entdo a necessidade de se valorizarem estas diferentes culturas e
valorizar os seus valores, tendo todos o direito a igualdade de oportunidades
educativas através de uma pedagogia de equidade, onde todos se sintam iguais
em sala de aula, contribuindo assim para o fortalecimento da cultura escolar. A
diversidade constitui o trago principal da multiculturalidade, préprio de uma
atitude multicultural, que defende o respeito pela diferenca. A igualdade na
diversidade, a justica face as desigualdades e o direito a diferenca sao os
principios que servem de suporte a educagao intercultural e contribuem para o
reconhecimento e valorizacdo das identidades culturais dos grupos nao
dominantes, a importancia do bilinguismo e o respeito entre as varias culturas,
superando assim o etnocentrismo e a discriminagao (Silva, 2008, p. 39).

E inegavel o valor da educagio e um bom professor é imprescindivel, mas,
ainda que todos desejem bons professores para os filhos, poucos pais desejam
que os filhos sejam professores. Apesar de mal remunerados (uma das razoes
dos recentes protestos junto ao Ministério da Educagao de Timor-Leste), com
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baixo prestigio social e responsabilizados pelo fracasso da educagao, grande
parte dos professores resiste e continua apaixonada pelo seu trabalho.

A este respeito, Fita (2015, p. 89) apela ser que é “(...) urgente valorizar o
trabalho do professor, o governo, as escolas e os proprios professores devem
considerar isso como objetivo primordial (...)”, adiantando que “caso contrario,
encontraremos professores desmotivados psicologicamente incapazes de
abordar o problema da motivacao dos seus alunos” (idem, p. 90).

Relativamente aos contetidos a serem ensinados, este autor, que também é
professor, propoe que “(...) se indique aquilo que se deve ensinar, que se fixem
os conhecimentos minimos que a escola deve dar aos cidadaos (...)” mas
considera “(...) inaceitavel que o governo dé as indica¢des metodologicas que os
professores deverao seguir.”

A educagio atual em Timor-Leste

O professor Esteve (Fita, 2015, p. 85) identificou “(...) a escolariza¢do plena
de 100% das criancas nas idades definidas como de escolaridade obrigatdria”
como “0 elemento mais caracteristico na educagdo das ultimas décadas (...)
alcangando no ensino médio niveis de participagao crescente (...).”

Assim como a passagem do sistema educativo de elite para o novo sistema
de ensino de massa provocou o aparecimento de novos problemas qualitativos
que exigiram uma reflexao profunda, também o sistema educativo em Timor-
Leste passou por profundas transformagdes e reformas e fases de transi¢ao com
impacto bastante acentuado no processo de ensino-aprendizagem:

a. O sistema educativo - até 1975, tinha um curriculo tnico para todo o
territorio portugués e tinha a lingua portuguesa como tinica lingua de ensino;

b. O sistema educativo — de 1976 a agosto de 1999, com implementacao do
curriculo indonésio e a proibicdo total da lingua portuguesa tanto no ensino
como na administracdo;

c. O sistema educativo de transicao (1999-2002) — desde o periodo pods-
referendo até ao estabelecimento do I Governo Constitucional, com
implementacdo de um ensino de transicdo, ou seja, a substitui¢do gradual da
lingua indonésia pelo portugués;

d. O sistema educativo atual que sofreu uma grande evolucdo desde o
periodo pds-referendo e com maior intensidade a partir da vigéncia do IV
Governo (2007-2012), sobretudo com a publicacdo da Lei de Bases da Educacao
(LBE), aprovada em outubro de 2008, que
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(...) representa um passo decisivo no sentido do
estabelecimento de um quadro legal de referéncia
para a organizacdo, orientacdo, regulagio e
desenvolvimento do sistema educativo emergente
das profundas mudangas que o Pais atravessa desde
a sua independéncia (Jornal da Republica, Série I, n°
40, 2008, p. 2641).

A realizagao das leis escritas no papel € tarefa do cidadao. Do ponto de vista
pratico, a “perfeicao’ ainda vem longe. Ainda é preciso superar problemas de
varias ordens, problemas que ainda hoje persistem, para a consolidacao do
referido sistema no terreno. No que concerne aos constrangimentos da
implementagao do sistema, existem problemas de mobilidade ainda persistentes,
uma vez que as condigdes geograficas e o estado deploravel das vias de
comunicagao que ligam as aldeias remotas do interior as sedes dos municipios e
a capital do pais, sobretudo na época das chuvas tém dificultado a deslocacao
em varios pontos do interior do territério. Por esta razao também nao tem sido
facil a distribuigao atempada dos materiais para as escolas mais afastadas.

O enorme esfor¢co do Governo de Timor-Leste consistiu, antes de mais, em
promover o acesso ao ensino basico a todas as criangas, bem como agdes de
formagdo dos professores, agdes de recuperagao de espacos escolares, entre
outras. Inicialmente, a maioria dos professores do ensino bésico possuiam
apenas formagao de base correspondente ao 4.2 ano de escolaridade. Os mais
antigos (os monitores escolares) tiveram formacao adicional, um curso intensivo
anual de trés meses no periodo das férias grandes, o que lhes permitiu a
aquisi¢ao adicional de conhecimentos pedagdgico-didaticos e de experiéncia.
Outros tiveram formacgado no periodo da ocupagao indonésia (SPG, KPG, PGSD,
PGSMTP). No entanto, muitos professores do ensino basico e do ensino
secundario, sobretudo os que foram recrutados no periodo pos-referendo nao
tinham qualificagdo minima para lecionar nos referidos niveis. Para suprir estas
lacunas, o Ministério da Educacdo, através do INFORDEPE, tem empenhado
esforcos no sentido de capacitar estes professores com os conhecimentos
necessarios para um melhor desempenho na lecionac¢ao naqueles niveis.

Por outro lado, embora o portugués seja a lingua de ensino e os manuais
sejam elaborados nesta lingua, isto deve-se ao facto de o tétum ainda nao
preencher os requisitos minimos necessarios para tal desempenho. Muitos
professores ainda ndo dominam a lingua portuguesa ou dominam-na
deficientemente. A comunicagdo € entdo feita em tétum, e/ ou nas linguas
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maternas. Desta forma, os alunos que terminam o ensino secundario téem um
conhecimento abaixo do nivel exigido, o que afeta também a aprendizagem no
ensino superior. Os alunos chegam sem o conhecimento suficiente para
acompanhar as aulas, tornando dificil o cumprimento cabal dos programas/
planos curriculares tracados.

Outro problema é o numero limitado de livros/ manuais para todos os
alunos. Este material é utilizado apenas nas aulas e um livro é partilhado por
dois ou trés alunos numa turma de mais de 50 alunos. No ensino da disciplina
de lingua portuguesa no ensino secundario, sao conhecidas situagdes em que
um/ a professor/ a assegura cerca de dez turmas. Nestas situagdes o/ a professor/
a ndo tem capacidade suficiente para controlar as turmas, nem lhe chega tempo
para corrigir os trabalhos dos seus alunos.

O acesso dos estudantes ao Ensino Superior

Nos tltimos anos tem havido um aumento consideravel do nimero de
alunos ao ensino superior. A Universidade Nacional Timor Lorosa’e, tnica
instituigao publica de ensino superior no pais, tem recebido um elevado niimero
de estudantes provenientes das diversas escolas secundarias de todo o pais. O
departamento de lingua portuguesa tem recebido, nos ultimos anos, um nimero
de alunos superior ao de salas disponiveis. Nestas condi¢des, existem turmas
superlotadas, condicionando o bom funcionamento das atividades letivas, sendo
os resultados também afetados. O maior problema que os docentes enfrentam é
que grande parte dos alunos chega ao ensino superior com um conhecimento
muito deficiente, ndo apenas relativamente aos conhecimentos em lingua
portuguesa, mas também aos de outras disciplinas. Os alunos sdao provenientes
das escolas secundarias de todo o pais e sao raros, muito poucos, o0s
provenientes de cursos profissionais.

A proposito, achamos oportuno apresentar o resultado de um inquérito feito
no inicio deste semestre a 52 alunos do 3¢ ano de Lingua Portuguesa. Um dos
inquiridos terminou um curso técnico agricola, dois terminaram um curso
técnico vocacional e trés terminaram um curso técnico profissional. Os outros
alunos da turma terminaram o ensino secundario nas escolas de Dili e de outros
Municipios. Nas escolas onde estudaram, estes alunos nado tinham acesso a
biblioteca, nem aos manuais que por sua vez também nao eram em numero
suficiente. Os manuais eram utilizados apenas nas aulas e partilhados a pares ou
as vezes a trés. No fim das aulas os livros eram recolhidos e guardados nos
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armarios. Desta forma, nao lhes era possivel ler, pelo menos os textos que iam
trabalhar nas aulas (no caso da disciplina de Lingua Portuguesa). Uma aluna
(apenas uma) respondeu que o colégio (catdlico) onde estudou tem uma
biblioteca onde era possivel estudar e ter acesso a alguns livros de que os alunos
precisavam.

Quando foram inquiridos sobre o que os motivou a estudar neste
departamento, as respostas foram as que vém apresentadas no seguinte quadro:

Tabela 1: Resultados do inquérito feito aos alunos

Respostas Ne de respostas Observacao

Queria ser (uma boa) professora. 7 Conteudo  semelhante/
ideia aproximada

Saber mais e desenvolver novos 5 Idem
conhecimentos.
Quero ser uma jovem mais Unica -
inteligente.
Adquirir experiéncia e melhorar a Contetido  semelhante/
habilidade que Timor precisa. O 2 ideia aproximada

meu objetivo é construir a nossa
nag¢do através da educagdo de

qualidade.

Por entender que através do estudo 2 Idem

alguém pode melhorar a sua vida.

Para desenvolver o meu futuro, Unica -

realizar o meu sonho.

Desenvolver a na¢ao e desenvolver a 2 Contetdo  semelhante/

vida. ideia aproximada

Para saber e compreender as ligoes. Unica -

Ter um bom trabalho no futuro. 2 Contetido  semelhante/
ideia aproximada

Aprofundar  conhecimentos em 8 Idem

lingua portuguesa

Aumentar os conhecimentos e Unica -

experiéncias para alcangar o objetivo

Adquirir muitas experiéncias Idem -

Estudar para ter um bom sucesso no 4 Contettldo  semelhante/

futuro ideia aproximada

Porque a ciéncia é muito importante Unica -

Aumentar os conhecimentos 5 Conteildo  semelhante/

ideia aproximada
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Ser um bom cidadéao intelectual Unica -

Porque tem varias coisas para Idem -
estudar

Melhorar 0 meu conhecimento no Unica -
futuro

Aumentar os conhecimentos na area Idem

especifica e receber as informagdes -
da professora

Desenvolver a capacidade Idem
linguistica, comunicar com os outros -
e desenvolver a nagao

Para ter uma boa profissao Idem -

Melhorar 0s conhecimentos Idem -
adquiridos anteriormente

Ser uma pessoa especial no futuro. Idem -

Os inquiridos vinham motivados por objetivos diversificados, sabendo que
sO através dos estudos poderdo atingir as metas tragadas. Sete alunas querem ser
boas professoras.

Também foram obtidas outras respostas individuais e, esporadicamente, de
outros alunos de diferentes cursos, cuja motivagao ¢ “poder terminar os estudos
e ter trabalho para ajudar a familia, ser tradutor, trabalhar num banco, conforme
houver vaga”, sem nunca ter obtido resposta de um/ a que deseja ser professor/
a. Ha entdo a tentacdo de trazer de novo o que foi atras referido: “todos desejam
bons professores para os filhos, mas poucos sao os que querem ser professores
ou que os filhos o sejam”. Isto demonstra que, de facto, a profissao docente é
dura, exigente e necessita de abnegacao. A propdsito transcrevemos uma frase
do pensador George Steiner (2005) citada por Estanqueiro (2010, p. 31): “Uma
sociedade (...) que nao honra os seus professores ¢ uma sociedade defeituosa”.

Ha também que referir que, pela inexisténcia de vagas por parte do
Ministério da Educacgao de Timor-Leste, os alunos finalistas do Departamento de
Lingua Portuguesa com boa prestagdo académica sdao absorvidos por outras
institui¢des e ministérios, estando neste momento a desempenhar fung¢des de
relevo e como tradutores, intérpretes e funciondrios de administragao, entre
outras.

A propdsito queremos colocar a seguinte questao para uma reflexao:

Porque sera que, embora mal remunerados e com excesso de carga horaria e as
vezes trabalhando em condi¢des precarias, muitos professores continuam a
abragar esta profissao?
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Consideragoes finais

A motivagdo dos professores condiciona a motivagao dos alunos. O
professor dinamico e que gosta da sua profissao lanca mao aos recursos ao seu
alcance para estimular uma curiosidade crescente nos seus alunos de forma a
torna-los mais criadores e assim motiva-los a aprendizagem. O professor
competente e com brio profissional nao fica a espera de condi¢Ges ideais para se
empenhar no exercicio da sua profissdo. Encara os problemas como desafios,
interessa-se pelos alunos e ensina com entusiasmo. Aproveita as vivéncias dos
alunos procurando incluir no curriculo temas ligados a realidade e a historia de
vida dos mesmos.

O professor dinamico também respeita a vida social e familiar dos seus
alunos, mostra-se sempre disponivel para apoia-los e, desta forma, cria um
ambiente de confianga em que os mesmos reconhecem que podem sempre
contar com o professor. Um curriculo escolar flexivel tornara sua a tarefa mais
dinamica e produtiva. No entanto, um curriculo rigido como o do ensino basico
de Timor-Leste s6 contribuira para dificultar o processo de ensino-aprendizagem
e desmotivar tanto professores como alunos.

O insucesso académico e o abandono escolar sao um problema na nossa
sociedade, afetando muitos alunos que frequentam os estabelecimentos de
ensino nos varios niveis. E importante que os estudantes sejam motivados para
aprender, pois o seu grau de motivacdo torna-se essencial para o
desenvolvimento de estratégias de prevencdo e de intervencao que permitam
fazer face aos problemas acima referidos. No entanto, devemos reconhecer que
nem todos os professores tém a preparacao adequada para o desempenho desta
nobre funcao.
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As agéncias da construcao da educacao e formacao de professores
em Timor-Leste: producio e reproducio do discurso pedagogico de portugués

Manuel Belo de Carvalho”

Introducao

Com a restauracao da Independéncia de Timor-Leste, ocorrida em 2002, e a
criagdo de um sistema educativo proprio, o Ministério da Educagdo iniciou um
processo massivo de formagdo inicial de professores em Lingua Portuguesa,
visando atender as demandas advindas das reformas curriculares voltadas para
o desenvolvimento social e econdmico de Timor-Leste. Para tanto, foi necessario
compreender como a educagdo pode contribuir para este fim e a partir disso
investigar se as propostas de formacdes praticadas desde entdo, atendem aos
propdsitos e como podem contribuir no processo de construcdo do pais e na
melhoria da qualidade de vida da populacéo.

A proposicao do tema deste trabalho é acerca da formacdo inicial de
professores, bem como, apresenta tdpicos de algumas discussdes dos
educadores, professores, investigadores e politicos que lidam com o problema da
educagdo, no que se refere a formagao para a licenciatura em portugués no
Ensino Superior da Educagdo e Faculdades de Educagdo das Universidades
Publicas e Privadas em Timor-Leste.

A formacao de professores é uma darea do conhecimento, investigagao e de
propostas teoricas e praticas que, no ambito da Didatica e da Pedagogia, estuda
0s processos através dos quais os professores — em formacao ou em exercicio — se
implicam individualmente ou em equipa, em experiéncias de aprendizagem
através das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias
e disposigoes, e que lhes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento
do seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade
da educacdo que os alunos recebem.

* Professor Permanente do Departamento de Formagdo dos Professores do Ensino Bésico — Faculdade de
Educacdo, Artes e Humanidades da Universidade Universidade Nacional Timor Lorosa’e. Email:
mbelodecarvalho@gmail.com
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As praticas de formacao inicial de professores de portugués em Timor-Leste,
apresenta-se como um problema, sendo o seguinte: a adequagao dos curriculos
da formacdo inicial, com necessidade da sua adequagao ao que sao praticas
internacionalmente estabelecidas ao nivel da selecdo e organizagao dos saberes
das areas de contetido e das ciéncias da educagéo?

O objetivo do estudo centra-se em “descrever as orientagdes legislativas e
institucionais da formacao inicial e continua de professores em Timor-Leste,
nomeadamente dos professores de Portugués.

Fundamentado no tema apresenta-se uma principal justificativa e o
“argumento académico”. A formacao inicial e continua de professores em Timor-
Leste é uma tematica que vem despertando o interesse dos educadores e
pesquisadores que lidam na primeira pessoa com os problemas da educagao
(ver, a titulo de exemplo, Fernandes, 2006; Carvalho, 2007; Belo, 2010; Martins,
2011). O conhecimento sobre as orientacdes e as praticas de formacao inicial e
continua de professores em Timor-Leste pode, nesta perspetiva, reforcar a area
cientifica em que o estudo se inscreve, alargando o corpo de saberes disponiveis.

1. Método de investigacao e recolha de dados

O método utilizado neste estudo é a analise documental. Assim, fica a saber e
analisar os desafios da formagao inicial de professores do portugués de acordo
com o tema e o objetivo tragado. A importancia das informagdes que pretende
recolher, como, por exemplo; relagdo de servigos da producao e reproducao dos
documentos oficiais pelo Parlamento Nacional, Governo Constitucional e o
Ministério da Educagao como 6rgao central da execugao dos planos de educagao
com as entidades de parceiros e as universidades/institutos superiores da
educacdo na articulagdo entre producdo cientifica e produgao pedagdgica e os
niveis da producao e reprodugao do discurso pedagogico. E por outro lado, a
relacdo do campo linguistico e o campo pedagogico. Para além disso, saber as
relagdes de servigos das agéncias da construcao da educacdo em Timor-Leste. A
técnica de analise dos dados € utilizada a analise de contedido com o objetivo de
deduzir e analisar as informag¢des dos documentos oficiais.
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2. Parlamento Nacional e Governo Constitucional: primeira instancia da
producao do discurso pedagogico

Parlamento Nacional é o 6rgao de soberania da Republica Democratica de
Timor-Leste, representativo de todos os cidaddos timorense com poderes
legislativos, de fiscalizacdo e de decisao politica. De acordo, com a Constituicao
da Republica no artigo 95.° sobre a competéncia do Parlamento Nacional (PN)
ligadas a educacdo sao os seguintes: 1) legislar sobre as questdes basicas da
politica interna e externa do pais; 2) legislar as bases do sistema de ensino; 3) a
politica fiscal e regime orcamental; 4) deliberar sobre o Plano e o Orcamento do
estado e o respetivo relatorio de execugao; 5) fiscalizar a execu¢do orcamental do
estado; 6) aprovar e denunciar acordos e ratificar tratados e convengdes
internacionais.

No artigo 103.° da Constituicdo da Republica apresenta a definicao do
Governo. Segundo ele, o Governo é o ¢6rgao da soberania responsavel pela
condugdo e execugao da politica geral do pais e o orgao superior da
administragao publica (artigo 104.%). A composi¢do do Governo € constituida
pelo Primeiro-Ministro, os Ministros e os Secretarios de Estado. A competéncia
do Governo: a) definir e executar a politica geral do pais, obtida a sua aprovagao
no Parlamento Nacional; b) Assegurar a ordem publica e a disciplina social; c)
dirigir e coordenar as atividades dos ministros e restantes institui¢des
subordinadas ao Conselho de Ministros (art. 115.%); d) definir as linhas gerais da
politica governamental, bem como as da sua execugao; e) deliberar sobre o
pedido de voto de confianga ao parlamento Nacional; f) aprovar as propostas de
lei e de resolucao; g) aprovar os diplomas legislativos, bem como os acordos
internacionais nao submetidos ao Parlamento Nacional; g) aprovar os atos do
Governo que envolvam aumento ou diminuicdo das receitas ou despesas
publicas e; j) aprovar os planos (art.® 116.°).

3. Ministério da Educacdo e as suas agéncias de servicos centrais e
desconcentrados de administracdo: primeira e segunda instancia da producao
e reproducdo do discurso pedagogico

Segundo Decreto-Lei n.? 22/2010, no seu art.® 1. afirma que “o Ministério da
Educacdo € o érgao central do Governo responsavel pela concegdo, execugao,
coordenagao e avaliagdo da politica, definida e aprovada pelo Conselho de
Ministros, para as areas de educagao, ciéncia, tecnologia e cultura”. Este
Ministério é tutelado pelo Ministro da Educacdo que o superintende e por ele
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responde perante o Primeiro-Ministro e o Conselho de Ministros e é coadjuvado
pelo Vice-Ministro (art.® 3.°). Nomeadamente, nos termos da Constituigao da
Reptblica (art.® 117.°) o Ministro da Educacdo compete: executar a politica
definida para o seu ministério; assegurar as relagdes entre o Governo e os demais
orgaos do Estado, no ambito do respetivo ministro. Enquanto nos termos da lei
as atribui¢des do Ministério da Educagao, compete as seguintes competéncias:

a) Desenvolver as medidas de planeamento e os projetos legislativos e
regulamentares necessarias a prossecucao das politicas definidas para as
suas areas de tutela;

b) consolidar o uso das linguas oficiais no sistema da educagdo e ensino,
nos termos definidos pela Lei de Bases da Educacdo, enquanto
pressuposto de desenvolvimento de todo o sistema educativo;

c) garantir, acreditar e administrar com base em critérios de qualidade e
legalidade, um sistema de ensino bdsico universal, obrigatério e
tendencialmente gratuito;

d) Elaborar e implementar os curriculos de varios graus de educagao e
ensino e desenvolver as metodologias pedagogicas mais eficientes para o
sucesso escolar;

e) Garantir a formacao do pessoal docente;

f) Garantir um sistema agil e eficiente de desenvolvimento e manutencao
das infraestruturas da educagao, de forma a garantir uma rede de ofertas
publicas de educagao e ensino de ambito nacional;

g) Implementar um sistema de inspecdo dos servigos de educacdao que
garanta o principio da legalidade, a implementacao das politicas de
desenvolvimento para as escolas e de execucdo dos programas
curriculares e orienta¢des pedagdgicas;

h) Promover, apoiar e difundir uma politica linguistica que contribua para
o fortalecimento da identidade e unidade nacionais, através da
promogao da diversidade linguistica timorense e através da promogao
das suas linguas de educacao e conhecimentos.

De acordo, com a lei organica do Ministério da Educagao (Decreto-Lei n.°
22/2010, no seu art.? 4.2 apresentam as agéncias do Ministério da Educacao para
0s servicos centrais da administracdo direta do Ministério da Educacgao,
diretamente tutelado pelo Ministro da Educagao ou entidades coadjuvantes que
se descreve em seguida.

A Direcao Geral de servigos corporativos e planeamentos tem poder
hierarquicos nos seguintes servigos: a) Dire¢ao nacional dos planos, estatisticas e
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tecnologias de informagdo; b) Direcao nacional de financas e logisticas; c)
Direcao nacional de aprovisionamento; d) Diregao nacional de recursos humanos
e; e) Direcao nacional da acdo social escolar.

A direcdao-geral da administracdo escolar, inovagao e desenvolvimento
curricular na sua hierarquia responsabilizados aos seguintes servigos: a) Direcao
nacional da educagao pré-escolar; b) direcao nacional de ensino basico; c) direcao
nacional do ensino secunddrio geral; dire¢do nacional do ensino secundario
técnico- vocacional; d) direcao nacional do curriculo e avaliagdo escolar e; f)
dire¢ao nacional do ensino recorrente.

A direcao-geral do ensino superior no seu poder hierarquico sob os seguintes
servicos: a) Direcdo nacional do ensino superior universitario; b) Diregao
nacional do ensino superior técnico e; c) Direcao nacional de desenvolvimento
das ciéncias e tecnologias.

A direcao-geral da cultura com os seguintes servigos: a) Dire¢do nacional do
patrimonio cultura; b) Direcao nacional dos museus e bibliotecas e; direcao
nacional das artes, culturas e industrias criativas culturais.

Além das dire¢des centrais da administracao direta, existe também dire¢Ges
de servicos desconcentrados. Segundo o Decreto-Lei n.? 22/2010, no seu art.® 5.°
apresenta a organizacdo do Ministério da Educagdo nos servicos de
desconcentrados em seguinte: a) Dire¢ao regional de Educacao I agregam quatro
distritos (Baucau, Viqueque, Lautém e Manatuto); b) Direcao regional de
Educacao Il em agrupamento de trés distritos (Dili, Liquica e Aileu); ¢) Direcao
regional de Educacao III que responsabiliza trés distritos (Ainaro, Manufahi e
Covalima); d) Diregao Regional de Educacao IV com dois distritos (Ermera e
Bobonaro) e; e) Direcao regional de educagao de Oecusse. Estas dire¢des foram
eliminadas no inicio do periodo governagao do V Governo Constitucional por
razdo de duplicagdo de servigos da mesma em duas agéncias diferentes no
mesmo espaco. Desde ja também os servicos de desconcentrados foram criados a
organizacao territorial de servicos desconcentrados do Ministério da Educagao é
a Direcdo Distrital de Educagdo em cada capital do distrito que hoje em dia assume
a fungdo de ser direc¢do intermédia da educagdo nas relagbes dos servigos
centrais da administracdo do ME com as escolas intermediadas por elas.

As tarefas assumidas pela Direcao Distrital da Educacdo, segundo a Lei
Organica do Ministério da Educagao art.® 47.° no ambito das competéncias sao os
seguintes:

1) As Diregdes distritais sdo os drgaos executivos, operacionais, que executam
as decisdes emanadas dos servigos centrais;
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2) As Direc¢des distritais detém competéncias proprias no ambito da execugao
das politicas superiormente definidas para a gestao do sistema de educagao pré-
escolar, ensino basico e recorrente, designadamente:

a) Garantia de execugao das politicas educativas na componente logistica,
designadamente em matéria de armazenamento e distribuicao de
materiais escolares, manuais didaticos e escolares, equipamentos,
logistica inerente a implementacdao dos programas de acdo social
escolar, entre outros;

b) Assegurar a divulgacdo de orientagdes dos servigos centrais e de
informacao técnica as escolas e aos utentes;

c) Recolha de toda a informagao estatistica definida pela competente
diregdo central designadamente em matéria de administragao e gestao
de recurso humano;

d)Implementagao das decisdes emanadas da dire¢io central em matéria de
informatiza¢ao do sistema educativo e em matéria de desenvolvimento
e aplicacao de tecnologias da informacao nas escolas;

e) Execucdo e desenvolvimento por iniciativa propria da politica cultural;

f) Apoio a unidade de infraestruturas e manutencao dos equipamentos da
educagdo em todas as matérias que sejam requeridas;

g) Recolha e transmissdo para os servigos centrais de toda a informacao
pertinente proveniente das escolas;

h)Poder de realizagdo de determinados procedimentos e atos
administrativos de auxilio ao funcionamento do sistema educativo, a
definir por Despacho Ministerial

3). As diregoes distritais sao dirigidas por um Diretor Distrital, que coordena
a atividade dos chefes de seccao;

4). Em todas as matérias cuja competéncia que provenha das Direcoes
Distritais responde diretamente perante as competéncias dire¢des-gerais do
Ministério da Educacao.

Em sintese, as agéncias centrais da administragao do Ministério da Educacao
que agregam os servicos de forma direta com as escolas do ensino basico e
secundario de todos os niveis de escolaridade (1.2 - 12.2 ano) do territorio
nacional eram sete agéncias servigos centrais com dezassete subagéncias de
apoio e uma agéncia de servigos desconcentrados em 13 distritos de forma
vertical por ordem de comando, nos termos da lei. Cada uma das agéncias
centrais com as subagéncias e servigos desconcentrados, e em geral todos eles
assumem uma responsabilidade de trabalhar para o bem comum da educagao de
qualidade para os jovens de Timor-Leste, segundo definido nos termos da lei.
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4. A ONG Internacional UNICEF e as Cooperacdes Estrangeiras nas atividades
da Educacao

A ONG UNICEF ¢é uma organizagao internacional das Nagdes Unidas nos
servicos da educagdo que cooperara com o Ministério da Educa¢ao Timor-Leste
(ME T-L), nos servicos de apoio ao desenvolvimento do curriculo em
coordenacao a dire¢do nacional do curriculo. Por exemplo: a) a UNICEF financiou
a elaboragdo do curriculo ensino primdrio de 2005 no periodo do 1.° Governo
Constitucional; b) a reforma curricular do ensino bdsico do 1.° e 2.° ciclo de 2014 no
periodo do 5.° Governo Constitucional.

Enquanto na area de formagdo de professores em coordenacdo a
IFPC/INFORDEPE no periodo da primeira governacao a realizacao da formacao
de professores do ensino basico para a implementagdo do curriculo tanto no
nivel nacional, ou seja, no distrito e entre outros foram financiados pela UNICEF.
Para além, da area do desenvolvimento mencionada a UNICEF também ¢é uma
das grandes doadoras de financiamento relacionado com os servigos da
educacdo e formagao de professores. A UNICEF foi também a iniciadora do
projeto “escola foun” em Timor-Leste nos periodos do 1.2 a 4.2 Governo. O
projeto da “escola foun” parou desde o final do mandato do 4.° Governo
Constitucional. Sendo assim, os servicos da UNICEF nas escolas do projeto da
“escola foun” deixou vdrias referéncias onde foram considerados como escolas
centrais de cada um dos subdistritos e distritos como memoria educativa e
inovadora na histéria da educacao de Timor-Leste.

Além disso, existe também outras cooperagdes estrangeiras que deram apoio
nos servigos da educagao, por exemplo, Cooperagao Portuguesa, Cooperacao
Brasileira (CAPES) ONG JICA de Japao, Forca Manutencao da Paz (INTERFET) e
ONG KOIKA da Coreia.

A Cooperagao Portuguesa via (IPAD e Instituto Camoes) e brasileira (CAPES)
apoiam nos servicos de formacao de professores tanto na formagcao inicial como
na formacdo continua de professores em todas as areas contempladas no
curriculo em vigor em Timor-Leste. Além da formacao de professores, a
Cooperacao Portuguesa via (Porto Editora e LIDEL) apoiou na elaboragao dos
manuais escolares do ensino basico nas seguintes disciplinas: Lingua
Portuguesa, Matematica, Estudo do Meio para 1.2 e 2.2 ciclo, enquanto que as
disciplinas de Religido, Tétum, Educacao Fisica e Saude Higiene, Educacao
Artistica foram feitas no pais. Para as disciplinas do 3.° ciclo do ensino basico na
maioria foram feitas na Porto Editora e LIDEL: Portugués, Inglés, Tétum,
Matematica, Ciéncias Fisico-Naturais, Historia, Geografia, Educacdo Artistica,
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Educacao Civica, Cidadania e Direitos Humanos e Competéncia para a Vida e
para o Trabalho menos Educagao Fisica e Educagao Religiosa e Moral.

As empresas criadoras e elaboradoras dos manuais escolares do Ensino
Basico de Timor-Leste foram contratualizadas contratadas pelo Governo para
materializar o livro. A materializacdo dos manuais escolares em articulagao dos
programas curriculares de cada disciplina. Mas do ponto de vista do
investigador sobre o processo da articulagao entre o contetido do manual com os
programas da disciplina ainda apresenta um contexto fraco, onde o Ministério
da Educagao de Timor-Leste ainda nado tem dispositivos de avaliacdo feitos
anualmente aos manuais escolares em funcionamento na implementagao do
curriculo em vigor (relevante ou nao, estd de acordo com o contexto ou nao,
contextualiza os objetivos do sistema educativo ou nao), os textos de reproducao
contextualizam o discurso pedagogico a nivel da politica que demonstra a
relagdo entre o discurso na sala da aula com os objetivos tracados no discurso
pedagogico estratégico da politica.

A cooperagao do Japao (JICA) e INTERFET (Forca da Manutencao da Paz),
deu apoio na construgao dos edificios escolares de ensino basico em todo o
territorio nacional. Enquanto a cooperacdo da Coreia (KOIKA) reflectiu-se no
fornecimento de apoios logisticos para o Ministério da Educacao.

Atribuindo especial atengao aos servicos da cooperagao estrangeira e as
acessorias no desenvolvimento do sistema educativo timorense, podemos
concluir que a assessoria especializada no Ministério da educagdo é uma
prestagao técnica nos materiais pertinentes dos servigos que compde e garante o
desenvolvimento, a coordenacao e a eficiéncia nos servi¢os educativos. Por isso,
as cooperagdes estrangeiras estdo integradas no sistema educativo do préprio
pais.

Em suma da analise apresentada, concluimos que a ONG UNICEF e as
cooperagOes estrangeiras ofereceram apoios importantes na construgao do
sistema educativo timorense. O apoio da UNICEF baseia-se no financiamento
dos projetos de desenvolvimento do curriculo, formagao de professores e
iniciador do projeto da “escola foun”. Enquanto a cooperagao Portuguesa e
Brasileira apostaram na area de formacgao de professores. A cooperagao Japonesa
e 0 INTERFET na area da construgao dos edificios escolares do ensino basico e a
cooperagao Coreana nos apoios logisticos para o Ministério da Educacao.
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5. As escolas publicas e privadas

E do conhecimento ptblico que em todo o mundo, e neste caso Timor-Leste
ndo € uma excepgdo, a existéncia no ensino de escolas de caracter publico que
pertencem ao Estado e de cardcter particular que pertencem ao dominio de
fundagodes catdlicas e de outros ambitos.

Tanto as escolas publicas como as privadas, catélicas e de outras fundagdes
foram agrupadas seguindo a forma de “escola foun”. O projeto da “escola foun”
encerrou, mas, as formas do agrupamento escolar do ensino basico do territério
nacional continuam a ser agregados na ideia da UNICEF nos servi¢os do
Ministério da Educacgdo, tanto nos servigos centrais como nos servigos
desconcentrados na facilitagao da supervisdo, da monitoriza¢do, do controlo e da
avaliagdo do funcionamento do ensino aprendizagem. Uma escola central com 5
ou 6 escola filiais dependendo do contexto geografico e das condicoes de
topografias da regidao. O diretor da escola é nomeado pelo Ministério da
Educacao, e colocando o seu servigo na escola central. Nas escolas filiais serao
coordenados por um coordenador da escola em que as suas relagdes de servigos
pedagdgicos, administrativos e financeiros devem ser apresentados ao diretor da
escola na escola central. As escolas publicas obedecem integralmente ao
curriculo nacional desde do Ensino Basico ao Secunddrio, enquanto as escolas
das fundagdes catolicas adotam uma autonomia limitada de apresentar outras
disciplinas no curriculo de acordo com as suas necessidades. Na realizacao do
ensino aprendizagem nas escolas, ndo estdo suportados pelas referéncias de
apoio, tanto manuais escolares, guia de professores e outras referéncias
bibliogréficas recentes em Lingua Portuguesa. Deste modo, na maioria das
escolas os materiais didaticos sao escassos, caracterizados por ser os principais
instrumentos de apoio ao processo de ensino-aprendizagem, principalmente
para os alunos. Ainda assim, os materiais didaticos ndo sdao a unica a tnica
lacuna a ser colmatada no ensino em Timor-Leste, ou seja, 0 quadro docente nao
apresenta as necessarias qualificagdes em Lingua Portuguesa, porque nao
existem professores suficientes formados nesta area de ensino.

Tal situagao, acontece em quase todas as escolas do pais. As escolas ndo tém
possibilidade de arranjar as necessidades basicas no sentido de apoiar o ensino
aprendizagem de qualidade na sala de aula. E as condi¢des das escolas ainda nao
sao favoraveis, por falta de carteiras, salas de aulas, niimeros de alunos
numerosos e falta de professores.

A organizagao da escola no contexto pedagogico e nas areas disciplinares nao
é realizada pela organizacao legal criada pelo Ministério da Educagao, regulada
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nos termos da lei. Podemos assim afirmar que, ainda faz falta na regulagao a
nivel da organizagao escolar ao curriculo, pedagogia e avaliagao. As escolas
basicas de Timor-Leste nas suas dire¢des tém apenas o diretor da escola apoiado
por um vice-diretor e um Gabinete de apoio técnico (GAT) e coordenadores das
escolas filiais. As escolas ainda ndo tém um Conselho Pedagogico que permita
organizar a implementagao do curriculo, pedagogia e avaliacao, e também ainda
ndo tém a organizagdo da disciplina que coordena e orienta os servigos dos
professores em determinada disciplina.

Nas escolas de Timor-Leste, o diretor da escola juntamente com o vice-diretor
junto com coordenadores das escolas filiais organizam todos os pormenores a ser
tratados: distribui¢do dos professores da turma para 1.° ciclo; distribui¢ao das
disciplinas aos professores do 2.2 e 3.ciclo; planificagdo e elaboracdo dos
horarios; coordenagao dos servigos dos professores da disciplina (preparagao,
planificacdo, implementagao e avaliagdo) supervisdo, e monitorizagao do
processo ensino aprendizagem na sala de aula; coordenagdo dos exames
trimestrais e exames de passagem de classes.

Por iniciativa do director da escola central a forma de organizar os servigos
da disciplina baseia-se em reunir os professores, ou seja, uma vez em duas
semanas ou entdo uma vez por més, com o intuito de discutir assuntos
importantes, para ter uma ideia uniforme na preparagao, planificagao,
organizacdo dos contetidos da matéria, escolha de métodos, textos de apoio,
exercicios, e os trabalhos orientados na turma. Por outro lado, estas reunides
permitem também a partilha de experiéncias de servigos relacionados a cada
disciplina, fornecer apoio a nivel de materiais aos outros que nao tém e fornecer
ajuda na na procura de novos textos e referéncias para as necessidades do grupo
da disciplina que atuam. Neste ponto em concreto, surge uma falta de
organizacao dos professores nas escolas, em concreto nos grupos de professores
da disciplina em formagao continua promovida pelo Ministério da Educagao
através da regulacao especifica pela demanda da lei. Devem assim, facilitar os
servicos da organizacdo dos professores na melhoria do trabalho que sustenta o
ensino de qualidade.

Em suma, concluimos que, os servi¢os administrativos e financeiros e as
necessidades que se fazem sentir nas propostas devem ser relatadas a agéncia de
servicos da Educagao Distrital por meio do diretor da escola central. Assim
sucessivamente até aos servigos centrais do Ministério da Educacgao e vice-versa,
tanto para as escolas publicas e privadas de forma vertical, nos termos da lei.
Enquanto a organizacao da escola nos termos dos servigos do curriculo, da
pedagogia e da avaliacdo, ainda em falta, e é uma necessidade importante que o
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Ministério da tutela deve criar condi¢des para uma regulacdo que possa facilitar
a criacdo desta organizagao dos servicos da escola para a respetiva melhoria da
qualidade de ensino e da avaliagao.

6. As agéncias de servicos descentralizados do Ministério da Educacao

Além dos servigos centrais de administragdo do Ministério da Educacao e dos
servicos desconcentrados, ainda existe outras agéncias dos servigos
descentralizados onde a sua administracdo indireta e para prossecugao da
politica educativa, o Ministério da Educagdo em tutela nos servigos
descentralizados, dotados de diferentes niveis de autonomia, cujos estatutos
préprios sao aprovados na forma do Decreto-Lei do Governo (art.? 6.%). As
agéncias do Ministério da Educac¢do nos servicos descentralizados sao as
seguintes: a) a Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL); b) o Instituto
Nacional de Formagao de Docentes e Profissionais da Educagao (INFORDEPE);
c) a Agéncia Nacional para a Avaliacdo e Acreditacdo Académica (ANAAA); d) a
Biblioteca Nacional de Timor-Leste e; ) 0 Museu Nacional de Timor-Leste.

O Instituto Nacional de Formagao de Docentes e Profissionais da Educagao
(INFORDEPE) é um estabelecimento ptiblico dos servigos de desconcentragao,
dotado de autonomia administrativa e cientifica, sob a tutela do Ministério da
Educagao, com a competéncia de promover a formacao profissional do pessoal
docentes e dos funcionarios nao docentes do sistema educativo (art.® 8.9).
Segundo o Decreto-Lei n.° 4/2011, atribui ao INFORDEPE as seguintes
atribui¢des: a) elaborar os programas curriculares exclusivamente aplicaveis a
formacao académica ou através dos programas curriculares a cursos académicos
jd existentes, para permitir o acesso a carreia docente; b) assegurar o
desenvolvimento e a implementagdo de programas curriculares de formacao
continua e especializada; c) assegurar o desenvolvimento de formacao intensiva
do regime transitorio especial do Estatuto da Carreia Docente, nos termos do
quadro obrigatorio de competéncias do pessoal docente; d) assegurar o
desenvolvimento da implementacdo de programas de formagao para docentes
orientadores, nos termos da legislacao relativa a administracdo e gestao dos
sistemas de educagdao e ensino; e) promover a inovagao e desenvolvimento
curricular da formagdo dos docentes; f) proceder ao levantamento das
necessidades de formacdo de profissionais da educagdo e docentes, para a
defini¢ao dos planos da formacao e; g) proceder a monitorizagao e avaliacao dos
diferentes programas e cursos de formacao pessoal docente (art.? 5.%).
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Sendo com as atribuigdes, atribuidas nos termos da lei, agregam a relacao do
INFORDEPE com as escolas por meios dos professores de todos os niveis de
escolaridade em Timor-Leste, nas atividades de formacdo continua oferecidas
pelo instituto, periodicamente, aos que assumem em fungao de formadores
nacionais ou sejam diretas aos professores das disciplinas na aquisi¢ao da
matéria e as metodologias do ensino de cada disciplina em nivel de escolaridade.
Estas formacgdes contribuem direta ou indireta na melhoria do ensino
aprendizagem os alunos de cada escola onde eles atuam.

De acordo com (art.® 7.2) do Decreto-Lei n.? 22/2010, apresenta que “a UNTL é
um estabelecimento publico de ensino universitario, dotado pela autonomia
administrativa, cientifica e pedagodgica, sob tutela do Ministério da Educacao. A
UNTL no que diz a respeito da Lei de Bases da Educacao (art.® 17.°) é o ensino
superior compreende o ensino universitario e o ensino técnico com seguintes
objetivos: a) estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo; b) formar diplomados nas diferentes areas
de conhecimentos, aptos para a insercdo em setores profissionais e para a
participagdao no desenvolvimento da sociedade timorense, e colaborar na sua
formacgdo continua; c) promover a divulgacdo de conhecimentos culturais,
cientificos e técnicos, que constituem patriménio da humanidade e comunicar o
saber através do ensino, de publicacdo ou de outras formas de comunicagao; d)
estimular o conhecimento dos problemas do mundo de hoje, num horizonte de
globalidade, em particular os nacionais, regionais e da comunidade dos paises
de lingua portuguesa, prestar servigos especializadas a comunidade e estabelecer
com esta uma relacdo de reciprocidade; e) continuar a formagao cultural e
profissional dos cidadaos, pela promocao de formas adequadas de extensao
cultural e; f) promover e valorizar as linguas e a cultura timorense.

Tendo em conta os objetivos do ensino superior definidos nos termos da lei, a
UNTL, a UNITAL e ISE-Cristal que prestam servigos de formagao de professores
de portugués agregam as suas relagdes com a escolas por meio de: acolhimento
dos graduados do ensino secundario a entrarem no ensino superior; através das
praticas dos estagiarios nas atividades dos estagios pedagodgicos diretos nas
escolas; pelos licenciados na area de educagdo que foram assumidas
responsabilidades de professor em todos os niveis de escolaridade do territdrio
nacional, por meio dos servigos sociais diretos a comunidade, seja na area
urbana e rural do pais que criam, promovam e assim fortificar as relagdes do
ensino superior com as escolas basicas e secundarias.

As praticas de estdgio pedagdgico da FEAH-UNTL nas escolas basicas
apresentam a nova dimensao na aprendizagem dos alunos, no qual o papel que
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desempenham € fulcral das estratégias de aprendizagem, definicdo dos
objetivos, preparagao dos conteidos da matéria dada e a concretiza¢ao do ensino
na sala de aula de uma forma inovadora. Os conhecimentos que os professores
estagiarios adquirem e aplicam relativos a métodos especificos para a gestao de
contetido da matéria na sala de aula. Por outro lado, os esforcos realizados pelos
estagiarios para monitorizar as atividades na sala de aula nao s6 na
aprendizagem, mas também na interacdo social e o comportamento dos alunos
consideram-se necessarias competéncias especificas para a resolucao dos
problemas e conflitos advindos de fatores externos. A atividade do estagio
pedagdgico da FEAH-UNTL, tem contribuido para que a formacdo de
professores tenha vindo progressivamente a ganhar protagonismo, e hoje em
dia, o professor é, o foco das atengdes da sociedade para construir um futuro de
prosperidade e tem de investir a fundo da educagao no pais.

O discurso pedagogico na sala de aula dos estagidrios, constitui e realiza a
pratica pedagogica na disciplina de Portugués, cujos sdo regulados por textos
produzidos em outras instancias. O discurso pedagdgico oficial elaborado pelo
Parlamento Nacional (PN) e pelo Governo Constitucional (GC), o curriculo e
programas foram feitos pelo Ministério da Educagdo, manuais escolares de
portugués feito pela editora da cooperagao internacional e quem os leciona sao
os professores em regime de exercicios ou estagiario da FEAH-UNTL, FCE-
UNITAL e ISE-Cristal. Neste caso, em termos gerais, estes sao os limites daquilo
que se pode dizer e de como se pode dizer na aula de Portugués. Esta é uma
situagao estabelecida de geracdes das instancias da produgao e reprodugao dos
discursos pedagogicos e os seus estabelecimentos de relacao dos servigos na
construc¢ao da educagdao em Timor-Leste.

Em sintese, concluimos que a relagio que a INFORDEPE estabelece com
todas as escolas de Timor-Leste, independentemente do seu grau escolar
favorece largamente os professores. Isto porque, proporciona a todos os docentes
a possibilidade de participarem na formagao continua oferecida pelo instituto de
forma periddica ao longo do ano letivo, e ainda na aquisi¢ao de conhecimentos
de professores que contribua na melhora do ensino aprendizagem.

Enquanto a relacdo da UNTL e de outras institui¢des de Ensino Superior com
escola estabelece-se por meio do estagio pedagogico dos estagidrios nas escolas
basicas e secundarias, pelos seus graduados que assumiram a responsabilidade
em se tornarem professores nas escolas basicas e secundarias, e nos servigos a
comunidade oferecida pela UNTL. Para isso, a UNTL tem uma forte vinculagao
com o Ministério da Educacdo na ligacao real ou sobreposicao nos servigos da
educagao enquanto comparando com as do UNITAL e ISE-Cristal que
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apresentam-se um pouco mais fracas. Estas relagdes continuam a ser fortificadas
entre o ensino superior e as escolas basicas e secundarias ao longo da sua
existéncia no pais.

As instancias das cooperagdes estrangeiras deram variados apoios na
construcado do sistema educativo timorense, tais como, na construcdo de edificios
escolares, materiais logisticos e formagao de professores, tanto ao nivel da
lingua, assim como, nas areas disciplinares relacionadas ao curriculo em vigor
no pais.

A UNTL € uma das universidades do Estado que aposta na formacao inicial
de professores através dos estagidrios e dos graduados, assumindo-se como
partes integrantes na construcao do sistema da educagdao por meio do discurso
pedagdgico na sala de aula que constitui um vinculo muito forte com o
Ministério da Educacao e as escolas basicas e secundarias do pais.

Esta relagao de servigos ¢ muito forte e é reconhecida pelo Estado para os
servigcos da educacgao de Timor-Leste, enquanto a gestao ainda é fraca.

Figura 1: Estrutura de agéncias que envolvem a construgao do sistema
educativo timorense

Parlamento IMacional ¢ | s  Producfio de documentos

Governo Constitucional

1 Filtrar e aumentar
Cooperagdes Ministério da Educagio (reprodugio)
. H— =
estrangeiras Direcfes Gerais

Implementa

Durepdes Distritais

Monitorizar e
SUpErVisionar

Zala de aulas

Farnlas Pratica: se pade dizer e de come pade
dizer s sala de ada

Deste modo, segundo a andlise da figura acima apresentada podemos
mencionar que as relagdes de servi¢o na construgao do sistema educativo
timorense podem ser consideradas da seguinte forma: o Parlamento Nacional
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(PN) e o Conselho dos Ministros (CM) sdo agéncias produtoras dos documentos
de Estado. Enquanto o Ministério da Educagao e as suas agéncias sao instancias
de reprodugdo que podem (filtrar, aumentar e diminuir) os discursos
pedagodgicos do Estado. E as direcdes distritais fazem recontextualizagao dos
discursos através da monitorizacdo e supervisao das atividades pedagogicas dos
professores na sala de aula em execugao dos planos.

7. Construcao do modelo: producio e reproducio do discurso pedagogico

O discurso pedagégico é um discurso que se realiza sob a forma de textos
produzidos e transmitidos por varias agéncias num pais, neste caso em Timor-
Leste (agéncias do Estado de alto nivel como Parlamento Nacional (PN) e com o
Governo Constitucional (GC), enquanto o Ministério da Educacdao (ME) como
orgdo de gestdo do sistema educativo, Educagdo Distrital (ED) como orgao
intermedidrio entre professores e a escola com érgaos da gestao e os professores
realizam o discurso pedagdgico na sala de aula) num contexto especifico de
acordo com a lei em vigor.

A primeira instancia da produgdo do discurso pedagodgico é o Estado que
contempla as finalidades da educagao definida na Constituicdo da Reptiblica e
na Lei de Bases da Educagao e Plano do Governo Constitucional. Esta producao
do discurso pedagdgico visa a ser reproduzida em outro discurso pedagdgico
pela segunda instancia o Ministério da Educagao no curriculo nacional. Na base
da Constitui¢do da Reptiblica e a LBE, o Ministério da Educagao (ME) faz
reprodugao do discurso pedagogico no texto do curriculo nacional em vigor que
orienta a elaboragdo dos programas curriculares e manuais escolares. As
instancias de producdo e reproducao dos discursos pedagdgicos tém as suas
relagoes de servigos de forma vertical. Enquanto os programas curriculares e os
manuais escolares serdo considerados como instancias de geragao horizontal
onde os programas curriculares estao articulados nos manuais.

O curriculo é um documento de orientacdo que contempla os principios
gerais do sistema de educagdo e a base de reformas, objetivos, finalidades que
orientam os trabalhos dos professores na preparacao, planificacao, realizagao da
acao pedagodgica na sala de aulas, na busca de levar os alunos a compreender o
contetido da matéria do ensino e aprendizagem. Por isso, o curriculo é um
discurso pedagdgico importante que estd no interior da aula, e nela se contempla
0s objetivos e os principios de orientacao das finalidades diretas ou indiretas do
Estado A perspetiva desta defini¢do, mais orientada ao curriculo prescritivo ou
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curriculo nacional, mas existe outras defini¢des do curriculo orientado ao
curriculo praticado na sala de aula que apresentadas por varios autores nos
estudos dos curriculos nos paises desenvolvidos. Enquanto o programa
curricular esta articulado no manual esta no interior da aula. Por isso, o manual
contempla as finalidades do Estado no curriculo, mas, o curriculo em si nao
articula todos os aspetos dos manuais escolares, apenas os temas gerais, podem
ser contemplados.

O campo cientifico € um sistema de relacdo objetiva entre posi¢des adquiridas
num lugar ou espaco da luta concorrencial no monopodlio da autoridade
cientifica, de maneira inseparavel, como capacidade técnica e poder social em
que queremos o monopdlio da competéncia cientifica compreendida pela
capacidade de falar e de agir legitimamente como um agente determinado.

Por isso, no campo cientifico, tomando como objeto os contributos de
deferentes disciplinas académicas, transposto para o campo escolar, “visa dotar
os alunos de saberes cientificos, tecnoldgicos e culturais que os tornem aptos a
compreender aspetos da realidade e a lidar adequadamente com situagdo
problematica que se lhe coloquem enquanto cidadaos (...) que pretende garantir
aquisicoes de linguagens especializadas, proprias dos diferentes dominios em
que se organiza o conhecimento humano” (ME, 2010:14). Enquanto, o campo
linguistico é um conjunto de conhecimentos de estudos da lingua, associadas,
pelo seu sentido, a uma dada area de descri¢ao, conceptual teoria e dos dominios
da linguistica. Por isso, as descri¢des e as teorias do estudo da lingua sao
necessitadas no campo da pedagogia. Assim, os contetdos linguisticos
necessitado no campo pedagogico é relacionar com o campo cientifico a
selecionar e fazer levantamento dos tais temas ou os contetidos relevantes a
colocar no programa curricular e articular no manual escolar de acordo com o
conhecimento linguistico atualizado para a realizagio da agao pedagogica
concreta na sala de aula. Ainda em relagdo ao campo cientifico da lingua, o
ensino da gramatica é propor a aprendizagem das regras do uso correto da
lingua tanto na oralidade como na escrita. Por isso, no ensino da lingua é
necessaria uma procura da utilizagdo da gramatica normativa.

As atividades no estudo da lingua (gramatica) serdao conferidas com
particular atengao ao alargamento do vocabulario dos alunos, através da
compreensao e exploragao das multiplas relagdes que se estabelecem entre as
palavras da lingua. Devem valorizar a criagdo de condi¢des para que os alunos
compreendam o modo como diferentes géneros de textos se organizam, os
elementos que os compdem e 0s mecanismos que garantem a coesao e a
coeréncia dos textos, as relacOes entre as frases (relacdes de subordinacao e
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coordenacao), as relagdes entre os elementos da frase (concordancia, ordem dos
elementos), as relagdes semanticas e formais entre as palavras. Especial atencao
sera dada a aspetos organizacionais e estruturais de certos géneros,
designadamente aqueles que recorrem a discursos narrativos e argumentativos
(ME, 2010, p.8). No programa de Portugués (ME, 2010, pp.7-8) apresentam que
“as linguas foram desde ha muito tempo objeto de andlise e de reflexao,
procurando se, por essa via, compreender como as linguas estao organizadas,
como sao usadas, como a sua utilizacdo varia no tempo e no espago, como as
pessoas adquirem ou desenvolvem os seus saberes linguisticos”.

As representagdes dos textos programaticos e dos manuais escolares que
recontextualizam o objetivo geral do Estado e a meta da educacao nacional a ser
concretizado no discurso pedagdgico na sala de aula pelo professor. E por aqui,
que se nota “a reprodugdo do discurso pedagodgico controla o discurso
institucional e o discurso regulador; e o discurso regulador controla a ordem, a
relacdo e a identidade dos sujeitos e as suas praticas, enquanto o discurso
instrucional controla a transmissao e aquisicdo das competéncias especificas”
(Castro, 1995, p.78).

O discurso pedagogico de um professor de Portugués na sala de aula baseia-
se por caracterizar as regras de uma relagdo entre o professor como (locutor) e o
aluno como (interlocutor). No discurso pedagdgico na sala de aula, o professor
cria certas formas de relagdes sociais com os alunos seja individual ou em grupo
pelo interesse, empatia, motivagao, acdo e dedicagao para que o interlocutor
aprenda de forma ativa. A relagdo da interacdo entre professor e aluno é
controlada pela autonomia do professor, nas atividades da leitura, na escrita de
textos (redagdo), nos trabalhos individuais e em grupos, na resolucao dos
exercicios relacionado ao contetdo aprendido, nas apresentagdes e
comunicagdes e etc. Por isso, a aula é conduzida pelo professor. A relagdo da
comunicagao na sala de aula entre professor e os alunos, ¢ orientada por uma
limitagao de conteido em que chamamos o universo de referéncias.

As agdes pedagogicas dos professores na sala de aula em uso dos manuais
sao variadas: 1) o professor A no seu ensino segue muito de perto os textos do
manual, as perguntas relacionadas ao texto pde-se na sua agao pedagdgica na
sala de aula, é exatamente que o manual tem; 2) o professor B na sua agao
pedagogica na sala de aula nao conseguiu seguir muito de perto do manual,
claro que ele adaptou do texto para a leitura, mas as perguntas para os exercicios
da compreensao do texto foram feitas por ele proprio e nao pelo manual escolar;
e 3) o professor C na sua agao pedagogica na sala de aula tentou nao seguir o
manual tanto o texto e as perguntas do exercicio. Estas situagdes que foram
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tragadas e praticadas pelos professores no ensino da lingua na sala de aula
apresentam-se uma recontextualizacdo do ensino de acordo com contexto e da
reproducao pedagdgica. Isto significa que em varios lugares os professores
materializam o uso dos manuais escolares na pratica de ensino contextualizam a
recontextualizagao da reprodugao do discurso pedagogico oficial.

Segundo o plano curricular do Ensino Basico timorense (ME, 2010, p.31)
apresenta o trabalho desenvolvido pelos professores nas aulas deve ter em conta
que as atividades das aulas, para la do desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos, devem servir para assegurar o desenvolvimento
pessoal e social dos alunos para o que se torna importa que tenham em
consideracao os aspetos seguintes:

a) a interacdo dos professores com os alunos deve pautar-se pelo respeito
mutuo, pelo sentido de justica, dignificando as pessoas e valorizando as
suas caracteristicas proprias;

b) os professores sdao capazes de apoiar muito de perto o trabalho dos
alunos, ajudando-os a aprender por si proprios, construindo um bom
ambiente de trabalho nas aulas, ensinando-os a aceder e a utilizar os
recursos de apoio a aprendizagem, definindo regras claras e justas para
o trabalho, comunicando com clareza os critérios de avaliacao;

c) os professores sao capazes de promover a participacdo dos alunos nas
aulas, diversificando os materiais, utilizando diferentes formas de
trabalho na turma (em grupos, em pares, trabalho individual),
atendendo aos pontos de vista expressos pelos estudantes, fazendo com
que os alunos nao sejam apenas respondentes, mas possam também
fazer perguntas ou expor pontos de vista, informando os alunos sobre as
razOes por que as suas respostas sao ou nao corretas ou adequadas.

Nesta relacao, o locutor fala de determinados assuntos aos seus interlocutores
em orientacdo do manual escolar, associado ao programa curricular que é
orientado pelo discurso pedagdgico oficial do Estado. O professor deve seguir o
que estd no manual escolar e por vezes organizam a sua aula por outros textos
em orientac¢do na garantia dos contetidos do manual associado ao programa.

Assim, o discurso pedagdgico oficial é gerado no nivel do Estado como
regulador geral. O Ministério da Educacao e as escolas com servigos diferentes,
estabelece o que podem ser transmitidos (categorias, contetidos e suas relagoes) a
ser classificado como classificagdo de discurso e como ser transmitido (formas de
transmissao das categorias, dos contetidos e da sua relacao) deve ser classificado
como enquadramento do discurso (Castro, 1995).
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O discurso pedagdgico a nivel do Estado e do Ministério da Educagao como
agente responsavel da educacdo e os servigos das instancias escolares sao
diferentes. O discurso a nivel do Estado e a producdo do discurso dos textos
oficiais. Enquanto o Ministério da Educacdo faz filtragem e aumentos na
reproducao do discurso dos textos oficiais para textos de planos e programas
politicos da area especializada. As escolas como implementadoras do discurso
oficial, ndo seguem totalmente o que dito do discurso oficial a nivel do Estado e
dos planos do Ministério da Educagao, mas apresentam uma diferenca de
servico ou de aumento para atingir a meta do discurso oficial nos discursos dos
textos programatico e dos textos de reproducdo no discurso pedagogico na sala
de aula. Estas diferencas notam-se nas categorias de servi¢os, nos contetidos dos
textos produzidos e nas suas relacdes de servigos. A relagdo de servigo
apresentada nestas instancias de forma vertical do Estado para os
implementadores nas escolas. Nestas relacdes servicos a serem classificados
como classificacdo de discurso. A classificacdo refere-se ao grau de manutencao
de fronteiras entre categorias (professores, alunos, espago, contetido de
aprendizagem e escolas ou sala de aulas). E fraca quanto as categorias como
maior estatuto ndo tém o controlo nesta relacgao.

As divisOes sociais de servigos da educacdo podem exemplificar a relagao
entre poder e classificacdo. Realmente a divisao social de trabalho é composta na
escola por categorias de agentes e discursos. Sendo assim, a classificacdo é forte
enquanto ha um isolamento entre discurso educacional e discurso quotidiano.
Em cada um deste discurso tem a sua especialidade diferente.

Enquanto o discurso pedagdgico oficial que configura um conjunto de regras
que regulariza as praticas de transmissao das categorias, os contetdos e a sua
relagdo no contexto recontextualizam programas e manuais escolares e as agoes
concretas de portugués na sala de aula. As regras que regularizam as estratégias
pedagdgicas para a aquisi¢ao das informacgdes sao modalidades de transmissao
pedagdgicas. Por isso, as modalidades do locutor relativamente a informacao
veiculada na maior ou menor visibilidade dos interlocutores, no uso dos textos
foram selecionados pelo produtor textual. Por isso, os manuais escolares
constituem importantes contextos de transmissao, e a aula de Portugués € um
lugar de exceléncia nos processos de transmissao e aquisicao que realizam pelos
professores, é considerada como acao pedagdgica na sala de aula.

O enquadramento refere-se as rela¢des sociais entre as categorias, isto €, a
comunicac¢ao entre elas. Enquanto estas relagdes de comunicagao forte, quando
as categorias de menor estatuto ndo tém algum controlo nessa relagao. Entre os
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extremos de classificagao fortes e fracas e de enquadramento forte e fracos pode
haver, de um ponto de vista analitico, para uma gradacao possivel.

Contudo a classificagdo e o enquadramento sdo as relagoes de poder e os
principios fundamentais do controlo social na agao pedagogica. Para manter a
classificacdo, isto €, isolar as fronteiras entre categorias (professores, alunos,
espago, conteudo de aprendizagem e escolas ou sala de aulas) sejam elas internas
ou externas ao sujeito. Enquanto a modalidade da socializagdo é a interagao
pedagodgica que é regulado pela intensidade do enquadramento. Por isso, o
poder pode ser realizado através do enquadramento de diferentes intensidades,
pode ter uma situagdo em que as relagdes de poder se mantém, mas sao
realizadas através de uma mudanga na forma da socializacao pedagdgica na sala
de aulas.

Tendo em consideragdo as afirmagdes apresentadas, podemos mencionar que
o conceito de classificagio e enquadramento permite-nos referir que “uma
andlise produtiva das relagdes entre os textos e os contextos de produgio
discursiva, de reproducao e de recontextualizacdo pedagogica”. A articulagao
das relagbes entre os textos e os contextos de producdo possibilita apresentar
critérios de descricdo das modalidades de relagdo entre instancias do discurso
pedagdgico na figura 2.

Figura 2: Critérios de descrigao das modalidades de relacao entre instancias
do discurso pedagdgico

A. Classificagédo B. Enquadramento
Al fraca bl forte
A2 fraca b2 fraco

Em suma, as relagdes intertextuais que circulam os textos escolares podem
ser consideradas como articulacdes entre o campo cientifico e o campo
pedagdgico que podem ser distinguidos:. Em primeiro lugar, os niveis da
geracao e recontextualizagao do discurso pedagogico e em segundo lugar, a
segunda a identificacdo e anadlise dos principios atualizados na selegdo dos
contetidos e das formas da sua transmissao podem ser contemplados por uma
andlise que apresentam agOes pedagdgicas concretas, como se comporta as
relagdes na figura 3.
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Figura 3: Quadro conceptual de analise, Castro, 1995 (adaptado)

Campo de
R econtextualizacio oficial

!

Contexto primdrio de ¢ 5 DISCURSO
reproducio discursiva PEDAGOGICO
OFICIAL

Campo de recontextualizacdo
pedagogica

!

DISCURSO PEDAGOGICO
DE REPRODUCAQ

A figura acima apresentada procura articular dois campos que sao os campos
da produgao cientifica e de producao do discurso pedagodgico e os niveis de
producao e reprodugao do discurso pedagdgico. O tipo da relagao articula os
textos programaticos e os manuais escolares ao nivel do conhecimento, que se
consideram relevantes e mantém com o campo dos estudos linguisticos; e ao
mesmo tempo possibilita a atribuicdo de sentido as relagdes entre as
recontextualizagoes pedagdgica e oficial; e por ultimo criar condi¢des para
relacionar dimensdes dos textos produzidos no campo da recontextualizagao
com o processo de transmissao e aquisi¢do que ocorre no contexto de
reproducao.

O campo de recontextualizacao oficial é um conjunto de relagao da forca de
sujeitos e instituicdes de Governo em permanente disputa pelo poder, seja ele
manifestado nas relagdes dos servicos da vida politica e pedagogica. Este
conjunto de relagao depende dos principios de poder e de controlo dominantes
pelo Estado e podem ser exercidos de forma direta - via de sistema de avaliagao -
ou de forma indireta — por intermédio do campo de recontextualizacdo
pedagdgica pelas instituicdes de formagao (pelas faculdades de Educagao das
universidades ou institutos Superiores da Educacao).

O processo de recontextualizagao apresenta os campos recontextualizadores
pedagogicos é composto por dois subcampos: a) o oficial (PN, CM e ME) que
produzem o discurso pedagdgico oficial (LBE para a reforma do curriculo e
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manuais escolares e materiais didaticos; b) o cientifico ou nao-oficial, que produz
as teorias educacionais (praticas, contetidos de investigacdo pedagogicas)
(Bernstein, 1996)

O processo de recontextualizacdo no campo pedagogico oficial e nao-oficial
fazem operagdes de como deslocalizar, reforcar e relacionar os discursos das
areas cientificas de linguistica e das varias especialidades pedagodgicas para
propor, definir, estabelecer e a controlar os contetidos e as relagdes como os
processos de transmissao de conhecimentos apresentam-se na sala de aula. Este
processo também caracteriza-se por movimentacao de textos de seus contextos,
originais ou nao, para outros contextos, onde esses textos passam a construir
uma nova ordem e um novo sentido na agao pedagogica. Por isso, o processo de
recontextualizac¢ao, vem, a partir do novo contexto em que o discurso se insere, e
passa também a adquirir um novo significado, mesmo que ele esteja fortemente
relacionado a outro tempo e espaco.

O campo de recontextualizagdo pedagogica centrado no que é transmitido
como conhecimento educacional. Neste contexto recontextualiza a producao e
reprodugao do discurso pedagogico, através das regras de distribuicao,
recontextualizacdo e avaliagao. O campo da recontextualizagdo oficial sendo o
Estado tem uma certa autonomia na constru¢ao dos seus discursos oficiais
pedagdgicos que consideram como discursos pedagogicos nacionais, quanto ao
campo de reproducao configura pelas escolas, as quais sao o contexto da pratica
pedagdgica do professor que sao influenciadas do campo de recontextualizagao
pedagdgica oficial. O campo de recontextualizagdo pedagogica é o responsavel
pela formulagdo e divulgacao das agoes pedagdgicas na sala de aula.

O discurso pedagogico ¢ um principio de inser¢io de um discurso
instrucional, de habilidades especificas, um discurso regulador de ordem moral,
que € dominante sobre representados pelo Estado. Isto é, o discurso do professor
por meio do ensino e aprendizagem na sala de aula contextualiza os objetivos e
finalidades definidos no discurso oficial. Por outro lado, os textos programéticos
e o plano curricular estdo articulados nos manuais escolares que utilizam no
ensino aprendizagem na sala de aula, de forma direta ou indireta articulam os
objetivos e as metas do discurso oficial do Estado. Por isso, existe uma relagao
forte entre discurso pedagdgico oficial e o discurso pedagdgico do professor na
sala de aula.

Segundo o Ministério da Educagao de Timor-Leste (2010, p. 33), afirma que “a
aula de Portugués é antes de tudo uma aula de lingua, uma aula em que as
praticas de comunicagao oral e escrita tém um lugar central. Decorre daqui que
na aula de Portugués as atividades serao sempre partir de um texto ou resultar
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num texto”. E os usos da linguagem na sala de aula entre professor e os alunos é
uma fonte de conhecimento no contexto pedagodgico.

Na pratica pedagdgica dos professores, importa conhecer as modalidades,
sob as quais é concebida e atualizada a transferéncia de informacao linguistica
para o campo pedagdgico. Por isso, “ensinar portugués significa também o
desenvolvimento da consciéncia dos alunos acerca do modo como a lingua
funciona. O professor ser capaz de encontrar momentos em que os alunos
possam refletir sobre a estrutura e o funcionamento da lingua portuguesa (...) ao
nivel do léxico e da gramatica, das regras de uso em funcdo das circunstancias
em que os interlocutores se encontram, etc.”. (ME, 2010, p.33)

A realizagdo da agao pedagogica definida pela organizacao curricular em
vigor, recursos fisicos, tempo e espaco. A sala de aula é considerada como um
espago pertinente para a realizacdo das agdes pedagogicas, como “fator
estruturador do processo de transmissao e aquisi¢do pedagogica revela da
consideracdo da regulacao e a sua organizagao exerce” (Castro, 1995, p.58).

As agOes pedagogicas realizam num determinado tempo de acordo com a
carga horario vigente no curriculo. Por isso, o tempo das a¢des pedagdgicas é
objeto de uma limitagdo ao nivel da duragao e da frequéncia das unidades do
tempo. Pelo facto, dos tempos geridos pela escola serem necessariamente
reflexos na configuracao das proprias agdes pedagdgicas.

A pratica do ensino de Portugués, consideram as caracteristicas de uma agao
pedagdgica que tem como objetivo formal assegurar a transmissao e aquisi¢ao
de competéncias relativas a lingua que ¢, ela prdépria, um dos fatores que
estrutura a realizacdo da agao dos usos da linguagem na sala de aula entre o
professor e os alunos.

Por isso, as aulas da Lingua Portuguesa apresentam caracteristicas
relacionadas com a gestdo do tempo que faz a fronteira com outras disciplinas
com maior ou menor duragao, de acordo com curriculo em vigor. As atividades
de Portugués desenvolvidas nas agdes pedagdgicas sao: praticas de
compreensao, de produgao oral e escrita, de analise da gramatica dos textos e da
lingua que levam a constituicdo de subunidades de tempo que revertem em
praticas comunicativas especificas de cada aula que faz intermediario entre
professor e aluno.

As atividades do ensino de oralidade desenvolverdao competéncias de fala e
de escuta, aprendendo que se fala para informar e pedir informagdes, relatar e
descrever, explicar, convencer, exprimir e apreciar, e que se aprende a escutar
para reproduzir e recontar; comentar e avaliar; seguir indicagdes; recolher e
arquivar informacoes (ME, 2010, p. 5).
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No ensino da leitura desenvolvem-se competéncias de uso de textos escritos
com diferentes finalidades — aprender e adquirir conhecimentos, realizar ag¢es,
apreciar e divertir-se — a partir de textos de natureza instrucional como manuais
de instrugdes, formularios, fichas de trabalho, enciclopédias, receitas culinarias,
etc., e de textos literarios, como contos, poesias, lendas, etc. (ME, 2010, p.6). No
dominio da leitura, é necessario que os professores envolvam os alunos na
formulacao de perguntas aos textos, que os alunos possam confrontar as suas
opinides e experiéncias com aquelas que aparecem nos textos, que apresentem a
sua opinido sobre o que € dito nos textos, podendo fazé-lo individualmente ou
em grupo

Enquanto na escrita os alunos desenvolvem competéncias de produgao de
textos escritos com a intencao de ficcionar, inventar e criar e recriar textos de
diferentes géneros (contos, historias, jogos poéticos), informar, explicar,
descrever (noticias, folhetos, biografias), de convencer, argumentar, aconselhar
(reclamagoes, andncios, folhetos, avisos), de analisar, comentar e apreciar (texto
de opiniao) (ME, 2010, p.7). Sendo assim, o ensino da escrita “é atribuir
centralidade ao texto significa tornar o processo de producdo do texto o centro
das atividades da aula de Portugués. Significa que a escrita é entendida como
um processo em que os alunos aprendem a planificar um texto, em fungao do
seu destinatdrio ou destinatarios, do conteiido que pretendem comunicar, dos
objetivos que se pretende atingir com a escrita do texto” (ME, 2010, p. 34).

As formas de organizagao do trabalho pedagogico do professor no ensino,
tém o objetivo de assegurar uma participacdo mais ativa dos alunos e uma
aprendizagem mais efetiva, os professores usam as formas diversificadas de
organizacao do trabalho, incluindo, entre outras técnicas, a participacao dos
alunos em: 1) debates, envolvendo a sua planificacdo, desenvolvimento e
avaliagdo; 2) trabalhos de pesquisa, a partir de fontes diversas, incluindo fontes
escritas e orais, realizados em grupo ou individualmente; 3) apresentagodes,
individuais ou coletivas, de trabalhos; 4) dramatizacdes, situacdes em que os
alunos representam papéis correspondentes a situagdes diversas de comunicagao
(ME, 2010, p.36).

Nas formas de transmissao podemos falar de uma relativa especializacado de
Portugués, que é bastante evidente naquilo que diz respeito aos contetidos a
transmitir/adquirir na area de conhecimento que constituem uma referéncia
especializada do discurso na aula de Portugués.

Para isso, a relagao entre o campo linguistico e o campo pedagdgico pode ser
entendida em trés perspetivas das quais passamos a enunciar: “a informacao
tornada disponivel pelos estudos linguisticos é constituida como objeto no
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processo de reprodugao do discurso pedagdgico; a realizacdo daquilo que
comummente € descrito como “objetivos no dominio do conhecimento”; a
informacdo gerada no campo dos estudos linguisticos assume a forma de
principios reguladores da pratica pedagogica, caso em que a sua selegao decorre
de decisdes tomadas em diversos niveis da producdo ou da reproducdo do
discurso pedagdgico (dos Orgaos de decisao central aos professores,
considerados individualmente ou em grupo” (Duarte, 1992, pp.65-166).

Delgado-Martins e Duarte (1993, p.13) afirmam com clareza que as
relevancias dos estudos linguisticos para a formagao dos professores de
Portugués consideram que sb o conhecimento cientifico da lingua permite ao
professor observar e descrever o material linguistico, o seu manejamento
experimental e a explicagdo dos factos observados, s6 com este conhecimento
(...) possibilitara a criagao das situagdes pedagogicas de ensino simultaneamente
Itdico e destinado ao sucesso.

Segundo Ilari (1986, p.12) apresenta a relevancia dos estudos linguisticos para
a formacao de professores em trés dimensdes:

1. Introduz na formacdao de professores de Letras um elemento de
participacdo ativa na anadlise da lingua, que o habilitard a reagir de
maneira critica as opinides correntes, e lhe permitird, em sua vida
profissional, avaliar com independéncia os recursos didaticos
disponiveis e as observagdes e dificuldades de seus alunos;

2. Amplia as perspetivas a partir das quais a estrutura da lingua pode ser
observada; multiplica os horizontes do que se pode considerar
curiosidade legitima acerca da lingua e da competéncia para comunicar;

3. Proporciona-lhe uma vivéncia do método proprio das ciéncias naturais,
envolvendo momentos de intuicdo e momentos de formalismo;
empenha-o em formular e avaliar hipoteses alternativos. A
consequéncia previsivel é a maior abertura para outras 4reas, o menor
dogmatismo”.

A especificagdo das instancias envolvidas na produgao e reprodugao do
discurso pedagdgico sobre a Lingua Portuguesa que acabamos de referir esta
contextualizado na base desta diagramatica no qual se procura resumir os
componentes do quadro analitico, como se apresenta na figura 4.
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Figura 4: Producéo e reproducao dos conhecimentos linguisticos, Castro, 1995 (adaptado)
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Em suma a figura 4, procura representar as relagdes entre os dois campos
(campo linguistico e campo pedagogico), e na figura apresenta também as
instancias de recontextualizacdo (textos programaticos e manuais escolares) e
entre elas as agOes pedagdgicas que tém lugar na aula. A representacao do
campo linguistico é feita como instancia independente e é justificavel apenas por
razdes de economia. O campo linguistico é conhecido, ele articula dialeticamente
com outros campos cientificos.

A relagao entre os estudos linguisticos e os textos escolares, normalmente
mais forte e os manuais escolares ¢ menos forte. Enquanto o manual escolar ¢é
representado pelos textos programaticos é explicavel pela posicdo destes na
figura da recontextualizacdo do discurso pedagdgico.

A importancia de analisar os textos programaticos e os manuais escolares
como lugar da realizagdo do manual escolar que mantém relagio de mutua
regulacao entre ambas. Os textos programaticos, instancia de recontextualizacao
oficial, declaram formalmente principios de orientacao das agdes pedagdgicas,
ao nivel dos objetivos que devem regular as atividades e os contetidos a
transmitir. A figura desenhada articula com aquele que é constituido pelos
manuais escolares, lugar de recontextualizacdo e reproducdo do discurso
pedagdgico, onde se faz a limitagdo, o que transmitir e atualizam de formas
efetivas de transmissao. E por outro lado, apresenta na figura analitica de como
captar o processo de construgao e reprodugao do discurso pedagdgico sobre a
linguagem e a lingua, possibilitando seguir o seu percurso desde a fonte até ao
momento em que se constitui como contetiddo do processo de transmissao na sala
de aula pelo professor.
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O campo linguistico € um campo de saberes independentes com seguintes
componentes de saberes: descri¢des, teorias e os dominios. Enquanto estes
conhecimentos linguisticos transferem para o campo pedagdgico tem um novo
papel e, tem um sentido na sua funcao de aplicacdo da agdo pedagogica. O
campo linguistico para cada uma das instancias do campo pedagdgico como:
textos programaticos; manuais escolares e discurso da aula.

O campo pedagogico consiste em trés geragdes de instancia do discurso
pedagdgico. Cada instancia de geracdo assume uma funcao fundamental, e tem
uma relacdo de servi¢o com outra instancia. E estas instancias de geracdo
também tém relagdo com o campo linguistico. O campo linguistico fornece e
contribui determinada reprodug¢io de conhecimento para o campo pedagogico.
O campo pedagodgico mutualmente necessita das contribui¢des do campo
linguistico em aplicagdo da agao pedagdgica para uma nova funcao de um novo
sentido no contexto de ensino aprendizagem. E por aqui se desenha uma nova
dimensao de producdo e reprodugdo entre o campo linguistico e o campo
pedagdgico. A relagao destes dois campos sob a forma horizontal. O campo
pedagdgico necessita dos conhecimentos do campo linguistico e concebe a
contribuicdo oferecida dos estudos da lingua para implementarem no campo
pedagdgico.

Os textos programaticos com as duas gera¢Oes de instancia necessitam da
contribui¢do do campo linguistico para definir o objetivo do ensino da lingua e
determinar os contetidos dos programas da lingua que podem servir para a agao
pedagdgica na sala de aula. Os objetivos e os contetidos apresentados nos textos
programaticos oferecem linhas de orientacdo para a construcao da organizagao
dos manuais escolares. Por isso, a relagao entre textos programaticos e manuais
escolares € forte. Neste sentido o manual escolar articula os programas e os
programas orientam a organizacao da estrutura do manual escolar. Enquanto os
objetivos e os contetidos formulados nos textos programaticos serao articulados
nos manuais escolares ganham uma nova dimensdo de reprodugao com um
novo sentido no contexto do uso na agao pedagogica entre professor e os alunos.

Os manuais escolares sao considerados como uma instancia de gera¢ao do
campo pedagdgico. O manual escolar concebe as contribui¢des do campo
linguistico para a organizagao dos contetidos. Os contetidos contemplam os
conhecimentos linguisticos (descri¢do, teoria e dominios) como objeto da agao
pedagdgica. Por isso, os manuais escolares sdo os “livros de Portugués”.
Enquanto o “livro de Portugués”, usa-se na acdo pedagdgica entre professor e
alunos ganha uma nova dimensdo da funcao e o sentido. A dimensao de
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Portugués em uso na comunicagdo constréi a fungdo social como meio da
comunicacao.

Os manuais escolares sao textos de reproducao do discurso pedagdgico que
servem na implementacdo da agdo pedagogico do professor na sala de aula. Os
contetidos dos manuais escolares funcionam como mediador entre professor e
alunos que caracteriza o funcionamento da aula. A intera¢des entre professor e
alunos, alunos e professor, alunos a alunos, tudo isto, relaciona-se com o tema e
os contetdos dados na aula que sdo manifestados nos manuais escolares de
Portugués. Assim também realizadas pelos alunos tanto de leitura do texto,
exercicios da compreensdao do texto, redacdo, fazer resumo, apresentacOes e
discussdes na sala de aula traz o novo sentido da func¢dao dos manuais escolares
na interagdo de forma ativa entre professor e os alunos. Por isso, o discurso
pedagdgico na aula é promovido pela autonomia do professor em relagdo ao
funcionamento que compode as atividades dos alunos mediante os contetidos
articulados nos manuais escolares de Portugués. A reprodugao dos discursos
pedagdgicos na sala de aula fundamentando nos manuais escolares
recontextualizam o contexto da acao pedagdgica do professor e aluno.

Discurso da aula é uma ligacdo de transmissao mediada por um determinado
conteddo em desenvolvimento continuo de construcdo e reconstrugdo de
significados aos alunos por um professor, que faz parte de um programa de
ensino numa determinada sala de aula. O processo da realiza¢do do discurso da
aula como um momento planeado e organizado do ensino que traz as suas
caracteristicas que requerem o professor a sistematizagao do seu trabalho junto
dos alunos, pois ¢ preciso definir objetivos que pretendem atingir, métodos
utilizados na sala de aula, pensar nos problemas e desafios que podem ser
superados na aula, as caracteristicas dos alunos tanto individual ou em grupos
que essa aula se destina, os contetidos da matéria que serao desenvolvidas, os
recursos didaticos a serem selecionados, e por fim trata-se de um processo
amplo, que terda a sua concretizagdo no encontro com os alunos num
determinado espago e tempo. Neste encontro € promovida a autonomia do
professor em interacao direta com os alunos por meio de atividades planificadas
seja para individuo ou grupo, para a construgdo do conhecimento mediante o
processo de aprendizagem do aluno.

Em suma desta analise concluimos que a relagao entre o campo linguistico e o
campo pedagdgico de forma horizonte é forte nos termos da contribui¢do do
campo linguistico para o campo da educacdo e nela se concebe novos sentidos
dos conhecimentos da lingua. Enquanto as instancias do campo pedagdgico tém
uma relagdo de servigos de forma vertical e vice-versa. Isto é, as contribui¢Oes
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entre as instancias do campo pedagogico tém uma relacdo de servigo forte no
sentido de apoiar entre uma e outra para a concretizagdo dos objetivos e
finalidade do discurso pedagogico oficial.

A Lingua Portuguesa é uma das duas linguas oficiais de Timor-Leste e é, por
isso, uma das linguas de escolarizagao, isto €, uma das linguas utilizadas para se
ensinar e aprender os contetdos das matérias escolares (ME, 2010, p.2). Os
materiais escolares sdo os recursos de apoio ao processo ensino aprendizagem
incluindo os manuais escolares.

Segundo o manual escolar é definido como “recurso didatico- pedagogico
que apoia no processo ensino aprendizagem de cada nivel de escolaridade no
trabalho auténoma do aluno que visa contribuir para o desenvolvimento das
competéncias e das aprendizagens definidas no curriculo do ensino basico (...)
correspondente aos conteudos nucleares dos programas em vigor bem como
proposta de atividades didaticas e de avaliacdo das aprendizagens, podendo
incluir orientagdes de trabalho para o professor” (alinea b do artigo 3° da Lei n.®
47/2006).

Por isso, no sistema educativo timorense, os manuais escolares serdo o0s
primeiros livros que estdo na mao dos alunos e professores e € o principal livro
para as atividades pedagdgicas na sala de aula. Assim também para a disciplina
de Portugués. Os manuais escolares de Portugués para o ensino béasico
apresentam as seguintes tematicas: oralidade (escuta e falar), leitura, escrita para
o 1.2 ciclo, enquanto para 2.° e 3.° ciclo acrescenta ainda o funcionamento da
lingua/ dominio do estudo da lingua (gramatica). O ensino da gramatica inicia-
se no 4.2 ano € no final do primeiro ciclo de ensino que se categoriza no grupo de
nivel intermédio. A producdo do manual escolar de Portugués é regulada por
textos programaticos do curriculo como regulador. Segundo os Principios
Orientadores e Plano de Desenvolvimento da Reforma Curricular do Ensino
Basico de Timor-Leste, apresentam que “os manuais escolares constituem
importantes instrumentos de organizacdo da pratica pedagdgica ao proporem
uma selecao e ordenacdao de contetidos e ao apresentarem de atividades de
ensino e de estratégias de avaliacao” (ME, 2010, p.31).

No programa de Portugués do Ensino Basico de Timor-Leste, a disciplina de
Portugués pretende desenvolver capacidades, conhecimentos e atitudes que
permitam aos alunos comunicar, oralmente e por escrito, de forma cada vez mais
adequada, de modo a facilitar o seu desenvolvimento pessoal e ajudar ao
desenvolvimento dos grupos e da sociedade em que vivem (ME, 2010, p.2).

No mesmo documento ainda apresenta que “o programa de Portugués
pretende contribuir para a concretizacao de objetivos essenciais do Ensino Basico
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que se encontram previstos na Lei de Bases da Educagdo, ajudando a formar
cidadaos mais conhecedores, mais ativos e mais criticos, a preparar as pessoas
para prosseguirem os seus estudos ou para entrar na vida profissional e a
desenvolver “o conhecimento e o apreco pelos valores caracteristicos da
identidade, linguas oficiais e nacionais, histdria e cultura timorenses”. Espera-se
que a escola possa “proporcionar experiéncias que favorecam a maturidade
civica e socio afetiva, a criacao de atitudes e habitos tendentes a relacdo e a
cooperagao, bem com a interven¢ao auténoma, consciente e responsavel, nos
dominios familiar, comunitario e ambiental, visando a formac¢do para uma
cidadania plena e democratica” (pp. 2-3).

No caso de Portugués, os textos programaticos sao produzidos no ambito do
Ministério de Educacdo no processo da elaboracdo em consulta com as agéncias
internacionais ou (cooperacao portuguesa e brasileira), professores e agentes da
universidade ou de OGNs internacionais).

Os textos programaticos contextualizados nos manuais escolares de cada
nivel de escolaridade do ensino basico ndo estdo a dar continuidade ao nivel,
mas muitas vezes repetem 0s mesmos conteudos e assim como, 0s textos nao
foram escolhidos de melhor forma relacionados aos contextos educativos sobre a
cultural, historia e literatura escrita e oral de alta qualidade.

Em suma das categorias apresentadas, em sintese das dimensdes de
referéncia dos objetivos e das suas subcategorias configuradoras do instrumento
analitico adotado é apresentado na figura 5.

Figura 5: Dimensdes de referéncia dos objetivos programaticos especializados
(adaptado Castro, 1995)

A. Conhecimento B. Capacidade C. Atitudes
a. 1. lingua b.1. produgao
a. 2. literatura b.1.1. oral
a. 3. historia e cultura b. 1. 2. escrita
b. 2. reconhecimento
b. 2. 1. oral
b. 2. 2. escrita

Os objetivos especializados atribuidos a disciplina de Portugués em Timor-
Leste, sao necessarios de reconhecer os procedimentos analiticos complementar
na identificagdo dos dominios de realizacao verbal privilegiado pelos programas.
Para isso, a fonte da producao e as caracteristicas do produto que materializa a
comunicagao, seja de forma material sonoro ou grafico permitem delimitar
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quatro dominios de realizagdo verbal: “ouvir, falar, ler e escrever”. Por outro
lado, “as competéncias especificas a desenvolver no ambito da disciplina de
Portugués correspondem a quatro dominios principais: leitura, escrita, escuta e
falar e um dominio do estuda da lingua (gramatica)” (ME, 2010).

Por isso, em Timor-Leste, o ensino do portugués “esta sempre associados nos
textos oficiais e explicitagdo de uma inteng¢do: procura assegurar aos alunos um
maior controlo sobre a lingua; por outro lado, na literatura escrita e oral da CPLP
sobre o ensino da lingua ndo materna. O objetivo central da disciplina de
Portugués em termos da promocgao das capacidades de produzir e reconhecer
textos verbais: “desenvolver (...) as habilidades de expressao e de compreensdo
de mensagens — o uso da lingua”, “desenvolver a competéncia de comunicagao”,
“desenvolver as capacidades de producao e rececao da linguagem verbal, oral e
escrita”.

Consideracgoes finais

A consideragao do presente trabalho permite estabelecer uma evolugdao no
quadro da producdo e reproducdo pedagdgica da informagao linguistica
marcada pelos tragos referidos.

O Parlamento Nacional é o érgao de soberania da Republica Democratica de
Timor-Leste, representativo de todos os cidadaos timorenses com poderes
legislativos, de fiscalizacao e de decisdo politica e o Ministério da Educagao ¢ o
orgao central do Governo responsavel pela conce¢ao, execugdo, coordenacao e
avaliagdo da politica, definida e aprovada pelo Conselho de Ministros, para as
areas de educagao, ciéncia, tecnologia e cultura.

Para além, das agéncias do alto nivel do Estado na construcao do sistema da
educacdo existe ainda as instancias dire¢des gerais, desconcentra¢des dos
servicos da educacdo e cooperagdes estrangeiras que apoiam na construgao do
mesmo. E tendo em conta a intervencdo das universidades sejam publicas e
privadas e escolas superiores da educagdao no desenvolvimento do sistema
educativo.

No plano da recontextualizagio oficial: a desvalorizacdo da relevancia da
informacao linguistica no plano das metas atribuidas no curriculo das agdes
pedagdgicas; é preciso da manutenc¢ao da sua importancia efetiva no ambito dos
contetidos programaéticos e a manutengao da estruturacdo da informagao
linguisticas nos contetidos curriculares e nos manuais escolares da Lingua
Portuguesa.
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No plano da recontextualizagio pedagdgica: garante a estabilidade macro e
micro-organizacao da informacao linguistica, bem como, na elaboragao do plano
conceptual e do plano da a¢ao pedagogica na sala de aula, de forma progressiva
na transformacao da informagao considerada pedagogicamente valida em
relagdo a outras instancias de producao no exterior do campo pedagogico e no
seu proprio interior; o enfraquecimento da prescrigao explicita, designadamente
da prescricao sobre o uso linguistico, assistindo-se a progressiva emergéncia de
perspetivas fundamentalmente descritivas.

No plano da transmissio pedagdgica: a progressiva contextualizagdo da
constru¢do do conhecimento, através de uma maior articulagdo com o trabalho
desenvolvido noutros dominios da disciplina, a par da estabilizacdo dos
contetidos da transmissao.
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Curriculo nacional de ensino de Timor-Leste como um problema a resolver”

Vicente Paulino”

Introducao

O século XXI é marcado pela globalizacao tecnolédgica e livre de trocas de
mercadorias. Todas as atividades sdao geridas pelas redes cibernéticas, onde a
educagdo contemporanea também esta presente nas realidades chamadas “real”
e “virtual” (Paulino & Fonseca, 2014). E por isso, que a educagdo também é
definida mesmo para o século XXI com caracter de “producao cultural” e “trocas
de informacgdes”. Nao se pode negar que Timor-Leste também estd no circuito da
era de globalizagdo tecnoldgica e cientificizagdo do cérebro informatizado, se
negar esta realidade, significa colocar o nosso cérebro ou o cérebro dos nossos
filhos na “clinica inflamatoria infernal”. Por isso mesmo, é necessario criar um
consenso nacional da educacdo que pode abragar todos os elementos que
compdem o sentido do Estado e da Nagao para conduzir a mente dos timorenses
para o século em que vivemos. Em outras palavras, para ter um consenso
nacional em matéria de politica educativa, ex-Ministro de Estado, Coordenador
dos Assuntos Sociais e Ministro da Educacao do VI Governo Constitucional,
Antonio da Conceigao, afirmou com clareza de que

(...) o Consenso deve incluir o Parlamento Nacional, o Governo, o
Sector Privado, as Confissdes Religiosas e a Sociedade Civil, (...)
devera ter um horizonte temporal de médio-longo prazo e nao estar
dependente de mudangas de executivo, para assegurar a
continuidade das estratégias e a concretizagao dos seus resultados.

Trata-se de uma preocupacao que procura melhorar o sistema educativo de
Timor-Leste. A sua maneira de pensar € resultado de uma convicgao de “querer-
mudar” alguma coisa que ndo estd bem na “educacgao timoriana”. Partindo de

* O texto foi apresentado na Conferéncia Nacional da Educacdo de Timor-Leste, promovida pelo
Ministério da Educagao da RDTL, 22 a 23 de marco de 2017, no Salao Delta Nova — Dili, Timor-Leste

* Professor Conviddo no Programa de Pds-graduagdo e Pesquisa da Universidade Universidade Nacional
Timor Lorosa’e. Email: vicentepaulino123@gmail.com
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uma reflexdo profunda e chegada a uma decisao de que as consideragdes finais
do I Congresso Nacional de Educagao, realizado nos dias 29, 30 e 31 de Outubro
de 2003, ainda tém relevancias para a nossa atual situagao de desenvolvimento
do sistema educativo:

A concepgao de educacgao, de professor, de escola é diferente da que
se pretende atualmente. Isto significa que é preciso mudar. E sabemos
que as mudangas na educacao sdo lentas, tém altos custos politicos,
porque envolvem sempre um ndmero elevado de pessoas e os
resultados s6 ocorrem a médio e longo-prazos, exigindo enorme
coragem e compromisso dos que decidem efetud-las. (..) E
substancial, para que uma sociedade democratica possa funcionar,
que os cidadaos tenham acesso a uma educagao de qualidade. (...) Nos
altimos 50 anos, as sociedades que mais cresceram foram aquelas que
fizeram grandes investimentos na area da educagdo, em capital
humano e social. (..) Para a solu¢do dos problemas de indole
educacional de Timor-Leste, apresentamos as seguintes solugdes:
construir grandes ‘pactos sociais’, envolver toda a sociedade
procurando atingir um objetivo. Este objetivo deve ser claro, ser do
conhecimento de todos, do Governo e da populagdo em geral e
resultado de um acordo entre as partes envolvidas. (...) A definicao
dos objetivos deve ser levada a cabo a partir de grandes consensos, em
acordos nacionais (...) a educagao € uma responsabilidade de todos.

Estas consideragdes sao decisivas e uteis para o desenvolvimento do sistema
educativo de Timor-Leste, e se queremos conduzir a educa¢ao timoriana, antes
de mais, definimo-la como processo, forma, tarefa e acdo no ciclo de
aprendizagem.

A sociedade atual esta em mudanga de perfil e de caracter e, por isso, vale a
pena anunciar que o mundo em que vivemos esta a atravessar o “periodo de
incertezas” nas andancas de transi¢do e mudancgas complexas, que pelo facto, de
afetarem todas as dimensdes da vida de pessoas, tanto no seu aspeto fisico,
social e econémico, bem como, no aspeto intelectual e espiritual. Ainda, de facto,
o documento europeu chamado “Livro Branco da Comissao Europeia sobre a
Educacao e a Formagao (1995)” define trés grandes pilares que promovem a
sociedade cognitiva ou educativa” nessa era de tecnologia: 1) a mundializa¢do
da economia e das mudancgas; (2) a sociedade da informacgao e comunicagao; e (3)
o desenvolvimento de uma civilizagao cientifica e técnica.

Contudo, é necessario chamar a atengdo aos dirigentes da educagao
timorense (professores, governos, sociedade civil), principalmente nos niveis de
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sucos, municipios, regionais e nacionais, que sao responsaveis pela acao direta
sobre o sistema educativo ou escolar, “que tenham muito cuidado com
mudangas estruturais radicais baseadas em teorias com propostas ideologicas e
propostas importadas pelas institui¢des internacionais que impdem as suas
experiéncias casuisticas e modelos oriundos de realidades educacionais muito
diferentes dos paises que acabaram de sair no jogo do colonialismo fisico, mental
e intelectual”. O mais importante aqui é que “todos os projetos de
implementagdo de novos modelos ou propostas educacionais sejam
acompanhados e avaliados de forma sistematica e cientificamente, para que
possamos reformular o que nao deu certo e reproduzir as experiéncias bem-
sucedidas” (Glat, 1998, p. 28).

1. Contetdos e metodologias curriculares

Nas atuais sociedades educativas encontram-se muitas vezes a planificagao
de aulas, parte-se sempre, de uma concecao restrita de curriculo que em algumas
situagdes preocupa-se apenas na definicdo do programa, nao apresentando
estratégias e metodologias na decorréncia das atividades e processos de
aprendizagem quando no nosso caso, nao usa o portugués como unica lingua de
instrugdo, e sem este ndo podemos viajar no universo do século XXI para o
século XXII. Nao ha, de facto, uma discussao de caracter explicito sobre os
modelos dos curriculos, s6 havendo a tendéncia para se assumir que todos temos
a mesma perspetiva relativamente ao que designamos por curriculo. Além disso,
podemos dizer-se que “todo o conhecimento se integra em dominios especificos
e afirma que a matematica, as ciéncias, as ciéncias humanas, a literatura, as artes,
a religido e a filosofia tém ‘formas de pensamento’ distintas” (Hirst, 1975),
associando “a uma perspetiva técnica e instrumental da aprendizagem” (Davies,
1975) que tem por base no triplo mundo educativo correspondente do século em
que vivemos.

E considerada como uma bussola que permita descobrir o clima do tempo,
para que o responsavel educativo (nomeadamente aquele que trabalha com o
programa de implementagao das linguas maternas) estd a preparar-se para
navegar na complexidade e agitagdo do mundo atual dos timorenses.
Obviamente, que as atitudes de “aprender a conhecer” possam conduzir os
nossos filhos, usando os instrumentos da compreensao adquirida; valorizando o
dual semantico “aprender a fazer” através de um “agir comunicacional” sobre o
meio envolvente. Isto é, aprender a viver socialmente na sociedade comum, a
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fim de participar e cooperar com os outros em todas as atividades humanas;
finalmente, aprender a ser, via essencial que integra os trés precedentes” (Fullan,
1993, p. 77).

E necessario levar também a nossa sociedade educativa a diversificar-se nas
“suas fung¢des educativas, preparando os alunos para compreenderem e
participarem na complexidade e dinamismo do mundo em que lhes é dado
viver, dando um sentido as aprendizagens e desenvolvendo competéncias e
atitudes adequadas” (Alonso, 1994, p. 4), para que o seu desenvolvimento
intelectual (educagdo para a compreensao e reflexao) e o desenvolvimento social
(aprendizagem da solidariedade e colaboracdo) tornem-se fundamentais para o
futuro da humanidade numa sociedade cognitiva (learning society), permitindo as
pessoas adquirir uma disposigao positiva para confrontar a mudanga constante e
a complexidade social, ou seja, a capacidade para a aprender a lidar com a
mudanga e a com a incerteza é, possivelmente, com o campo de atividade
linguistica (Fullan, 1993, p. 136).

O certo é que, entretanto, muitos dos problemas de aprendizagem que se
encontram presentemente manifestam-se pela auséncia ou uso inadequado de
métodos de estudo e pela inexisténcia de habitos de trabalho que favorecam a
aprendizagem. E, por isso, necessria uma mudanga na educagdo timoriana, ou
seja, fazer mudangas na educagao “ndo s sdo necessdrias e inevitaveis, mas
devem ser entendidas e encaradas como a expressao de um compromisso
decidido e sustentavel no tempo, como um proposito moral e social esta a
marcar uma diferenca positiva nas vidas de todos os alunos, bem como a
aspiracao de revitalizar as conexdes entre a educacdo e a vida social em
democracia” (Escudero, 2002, p. 17).

Muitos alunos manifestam atitudes negativas face ao estudo, dedicando-lhes
muito pouco tempo e ndo conseguem fazer exercicios corretamente sozinhos,
nao conseguindo corrigir sozinhos os erros encontrados no texto. Trata-se de um
tipico aluno que vai para a escola para passar o tempo de modo a cumprir o
horario escolar. Se assim ¢, dificilmente alcancara os objetivos desejados.

Além disso, o manual elaborado pelo ministério da educacao também nao
permite aos professores a pratica de um “método criativo” como por exemplo:

* Ensinar e aprender juntos com manual didatico

= Ensinar com o manual do aluno

= Desenvolver os projetos tematicos com alunos na sala de aula

= Construir relagao dialogica na sala de aula especificamente e geralmente

no espago escolar

* Estimular a nogao de “aprendizagem significativa”
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O proposito do curriculo é ajudar o aprendente a pensar e a ver o mundo
como um historiador, um matematico, um designer industrial, um negociante
profissional, um pedreiro e eletricista profissional. “Ao estudar um corpo de
conhecimentos socialmente estabelecido, o aluno esta preocupado com a “busca
da verdade” (Stenhouse, 1975) no futuro de vida que ha-de-vir. O curriculo
nunca € deliberadamente vocacional e a verdade pode nao ter qualquer utilidade
pratica imediata. Sendo assim, apontamos sempre na “capacidade de agir e
reagir” como uma forma de apropriacdo das situagdes mais ou menos
complexas, através da “mobilizagdo e combinagao de conceitos, procedimentos e
atitudes pessoais” (Alonso, 2000, p. 21) determinados por valores pessoais e
sociais.

2. Lingua de instru¢ao como um problema a resolver no curriculo nacional

Podemos esclarecer que a introducdo das linguas maternas no sistema da
educacao e escolar de Timor-Leste, prevista em dois decretos em vigor desde
janeiro de 2016, é um tema antigo e complexo no debate linguistico que sempre
marcou na historia da afirmacao identitaria da sociedade timorense. Essa opg¢ao
foi, na verdade, fortemente defendida, desde os primeiros anos da
independéncia de Timor-Leste, apoiada de forma mais intensa por organizacdes
como a UNICEF e o Banco Mundial desde finais de 2003. Alias, o entao ministro
da Educagao, Armindo Maia, esclareceu que naquela altura havia a “pressao
internacional” sobre a tal matéria, considerando que a ideia da UNICEF e Banco
Mundial era “impraticavel” e “logistica e financeiramente” impossivel de
implementar. Nao podendo esquecer também que na ocasiao do 1.2 Congresso
Nacional da Educacao de Timor-Leste, realizado em 2003, fontes do sector
educativo referiam que a UNICEF tinha oferecido um “atrativo pacote
financeiro” ao Governo timorense para a implementacao desta ideia. A este
propésito, Armindo Maia questionou que “Até pode haver apoio para dois anos,
mas e depois? Uma coisa € arranjar professores para duas linguas (tétum e
portugués) outra é arranjar para 30. Além disso como garantiriamos padroes?”
(Ageéncia Noticiosa Lusa, 10/2/2016).

Pela forma como entendemos a lingua de instru¢ao em Timor-Leste como um
“problema a resolver”, basta olhar as recomendagdes do 1° Congresso de 2003
que traz uma polémica inacabada em torno da politica de escolha da lingua de
instru¢do, nomeadamente a adogao das linguas maternas como lingua de
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instru¢ao nos primeiros de escolaridade, com a introdugao do portugués de
forma progressiva no 3° ciclo de escolaridade. Trata-se de um erro que ja foi
pronunciado, desde logo, nas recomendag¢des do 1° Congresso Nacional da
Educacao de 2003 e foram reforcadas no 2° Congresso Nacional da Educagao em
2008 com a criagao da Lei Base da Educagdo promulgada nesse mesmo ano.

Esta polémica ressurgiu novamente quando dois decretos-leis do Governo
sobre este tema, publicados no Jornal da Reptuiblica de Timor-Leste em janeiro de
2016, que apoiam e defendem a introdugao do uso de linguas maternas no pré-
escolar e no ensino basico, colocando o portugués como lingua principal apenas
no 3° ciclo. Além de colocarem o portugués como lingua principal de instrugao,
mas os textos introduzem o conceito do uso da lingua materna nos primeiros
niveis de ensino, algo altera-se radicalmente a aplicabilidade do portugués como
lingua de instrugao nos ultimos anos.

E necessario recordar ainda que o artigo 8 da Lei de Bases da Educagdo de
2008 definiu que “as linguas de ensino do sistema educativo timorense sdo o
tétum e o portugués”, nao fazendo em nenhum momento qualquer referéncia as
linguas maternas. Sendo assim, o primeiro dos dois decretos publicados (3/2015)
refere-se o curriculo nacional de base da educagdo pré-escolar e o segundo
(4/2015) ao curriculo do 1.2 e 2.2 ciclo do ensino basico, fazendo referéncia do uso
das linguas maternas em todos os estabelecimentos do ensino bésico de natureza
publica.

Alguns especialistas timorenses como Benjamim de Araujo e Corte-Real
(diretor do Instituto Nacional de Linguistica de Timor-Leste), Fernanda
Sarmento Ximenes (Professora do Departamento de Lingua Portuguesa da
UNTL), criticaram os dois diplomas que retiraram o portugués do inicio dos
curriculos escolares. Benjamim de Aratjo e Corte-Real, por seu turno, defendeu
a capacidade dos cérebros mais jovens, até 12 anos, para adquirir linguas,
referindo ainda as assimetrias que se criariam com o ensino das linguas
maternas. E isso vai “atrasar sistematicamente” o ensino do portugués, como
preveem os decretos, pelo que “coloca em desvantagem quem vive no campo,
face a quem vive na cidade” — é nas zonas rurais que mais se utilizam as linguas
maternas — e “cria uma assimetria que condiciona em vez de promover
igualdade de oportunidade e de acesso”. Para este facto, Corte-Real defendeu
ainda que o Estado deve procurar meios de convidar os seus cidadaos e nao
pode deixar que fatores externos “condicionem diferencas entre cidadaos” ou
“criem situagdes que constantemente estrangulem as linguas”. Mesmo que
investir nas linguas maternas “com um gasto gigantesco”, pelo que seja
“matematicamente possivel” essa decisdo e tal pode “prejudicar o futuro dos
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cidadaos” porque com as linguas maternas nao € possivel progredir
linguisticamente no processo educativo e nem ter possibilidade de competir com
outros paises nesta era do século XXI; se assim &, estamos perante uma situacgao
de decadéncia linguistica e estamos a voltar para o século pré-histérico. E,
portanto, realcado por Corte-Real que “temos que promover e proteger a cultura
local, mas temos que aprender as linguas oficiais cedo para ajudar todo o
processo de aprendizagem. Se nao, chegam com as linguas oficiais fracas a
universidade e ndo conseguem progredir”.

Fernanda Sarmento Ximenes, por sua vez, considerou mais do que “politica
ou teorias de ensino”, o mais importante é perceber a “experiéncia do ensino em
Timor-Leste” que nos mostra que “os professores de lingua enfrentam muitas
dificuldades devido a uma aquisicgao tardia da lingua portuguesa. E isso, por sua
vez, cria dificuldades para os estudantes” e “depois temos que considerar os
recursos materiais e humanos para as linguas maternas. Ha prioridades mais
importantes, como o analfabetismo ou a pobreza, do que as linguas maternas”.
Acresce ainda a investigadora que nds temos a obrigagao de “aproveitar todas as
infimas oportunidades para promover a lingua portuguesa» ja que ha estudos
que demonstram que «uma crianga que comece a aprendizagem de uma lingua
estrangeira mais cedo tem mais facilidades em aprender outras linguas”. Quanto
ao linguista Miguel Maia dos Santos, “a implementacao de linguas maternas ¢
um projeto utdpico que ndo beneficia ninguém”, portanto, vamos apostar no
portugués, pois este representa a dimensao de funcionalidade e de factualidade
existencial no mundo educativo (Paulino, 2015).

No preambulo do decreto-lei n® 4/2015), artigo 17: “com base em resultados
positivos de projetos-piloto ja implementados, o curriculo nacional de base
determinou um sistema claro de progressao linguistica, capaz de garantir um
solido conhecimento de ambas as linguas oficiais”. “Ainda, o reconhecimento do
uso da primeira lingua das criangas, quando necessario, tem o potencial de
assegurar o acesso a todos a educacdo, em condic¢des de igualdade”. Trata-se de
afirmacao inadequada mediante da realidade do ensino de Timor-Leste, pois,
nado pode haver uma progressao linguistica, sem o portugués como lingua de
instrug¢do. Nao pode haver “condi¢des de igualdade” sem ter uma lingua para
todas as aprendizagens. E, portanto, importante considerar, desde ja, que o
portugués como lingua de instrugao desde do 1° ano de escolaridade, e para tal,
é necessario rever a Lei Base da Educacao de 2008, colocando apenas o portugués
como tinica lingua de instrucdo. Se nds optamos pelo bilingue ou multilingue,
entdo, estamos a fazer uma “afirmacdo camuflada” para roubar o futuro dos
nossos filhos.
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E necessério recordar ainda que, no ambito de desenvolvimento linguistico, o
atual Ministro da Educagdo de Timor-Leste, Antonio da Concei¢do (num
coléquio sobre lingua portuguesa em Dili, em 29 de fevereiro de 2016 no saldo
do Ministério dos Negocios Estrangeiros) defendeu que é um “dever patridtico
aprender portugués em Timor-Leste” e, por isso, “E necessario corrigir a
percecao errada no que respeita a dificuldade de aprendizagem da lingua
portuguesa que afeta a sua procura pela populagdo juvenil. A realidade
demonstra que ndo ¢ um idioma dificil para os nossos jovens, uma vez que
grande parte do vocabulario do tétum deriva do portugués”. Além disso,
acrescenta o Ministro Anténio da Conceicao de que “Cabe a todos nos desfazer
esta ilusdo e motivar a juventude a fazer um esforgo coletivo para aprender ou
reaprender a lingua portuguesa. Este é um dever patriotico” (Agéncia noticiosa
Lusa, 9/6/2016).

2.1. Implementacao das linguas maternas como uma politica de balcanizar o
pais

Quando se refere a implementacdo das linguas maternas no 1° ciclo do
ensino basico, é necessario chamar atengdo para o facto de ser considerada uma
proposta politicamente errada, pois investe-se mais para o esfor¢o do projeto
individual e grupal do que ao interesse nacional. Acreditamos que, com a
inclusdao das linguas maternas no 1° ciclo do ensino basico como linguas de
instrugdo, acontece mesmo aquilo a que se chama de “degradagao da qualidade
do ensino” e favorecendo ainda mais a ideia de “divisionismo do sistema
educativo”, criando o novo caminho para a “desigualdades sociais” dentro dos
principios basicos que todos os seres humanos tém direito de obter a educagao
com dignidade. Ainda a respeito disso, acrescentamos que quando se coloca a
situacao de implementagao das linguas maternas na classe do ensino regular
onde existem criangas com diferengas culturais e lingua maternas, surgem
possibilidades de colocar em risco todos os aprendentes/ aprendizados em
relacdo do seu desenvolvimento intelectual pessoal com outros aprendentes/
aprendizados que aprendem desde inicio as primeiras letras com a lingua oficial
de instrucao.

A implementagao das linguas maternas nao € efetivada, apesar do esforco e
do projeto politico-pedagogico do ministério da educagdo em cooperagdo com a
UNESCO (institui¢do expansionista dos anglo-saxdnicos), pautado em principios
de solidariedade, cooperagao e respeito a valorizagao da educagao das criangas,
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prevendo um trabalho coletivo dos professores e coordenadores, e implicando
reunides para discussdo, analise e revisdo das praticas de sala de aula, assim
como, para o planeamento de atividades comuns, para a troca de materiais e
avaliagdo dos trabalhos. Na pratica, o que se constata é que todos esses
mecanismos nao foram suficientes para promover a inser¢do das linguas
maternas no 12 ciclo do ensino basico em todo o territério de Timor-Leste. Pois, a
implementagdo em si é uma hipocrisia de sentidos ou sentidos de unesconismo e
aqueles (sejam estrangeiros ou sejam timorenses) que “defendem o uso das
linguas maternas” sao para balcanizar o pais”, portanto, é necessario fazer uma
politica nacional concertada e “tem que ser muito clara. Se ndo o for assim,
seremos mais um pais no lago australiano ou um meio Estado na extensado da
Indonésia” (Mari Alkatiri, in Lusa, 7/5/2014).

Em virtude disso, Mari Alkatiri recordou que as ideias de introduzir o
ensino das linguas maternas foram defendidas por varias agéncias internacionais
desde em 2000 e continuam “a insistir no mesmo ponto” nao com “argumentos
politicos, mas sempre com apresenta¢des de “argumentos técnicos”, € por isso
“Temos que ser capazes de ver nos argumentos técnicos o que corresponde a
verdade, porque ndo podemos ignorar ou negar a verdade, mas temos que
manter a coeréncia com a politica que foi definida constitucionalmente: de
reforcar, reintroduzir a lingua portuguesa e afinar o tétum”, Mari Alkatiri
continua a esclarecer que varias organizagdes internacionais ativas (em
colaboracdo com algumas organizac¢des nacionais) na promocao da agenda das
linguas maternas “estao interessados em dividir”. Todavia, quanto ao objetivo
de desenvolvimento educativo onde Alkatiri afirmou ainda que “Quando se
pretende desenvolver um sistema educativo visando a assimilagao da ciéncia, da
técnica, da teoria, da filosofia, devemos ser claros de que isso nao pode ser feito
proliferando linguas na educagao” (Lusa, 4/3/2015).

2.2. Projeto utdpico que nao beneficia ninguém

A fala de uma das professoras do ensino basico que nos entrevistamos,
considera a implementacao das linguas maternas como um assunto degradante
para Timor-Leste, porque vai encontrar muitas dificuldades e atrasar a nogao de
“crescimento” do aluno na aprendizagem. Justificando que “Nao defendo a
implementagdo das linguas maternas no ensino regular, dito ensino basico.
Mesmo gostando de explicar alguns objetos aos meus alunos com a lingua
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materna que falo, mas ndo aceito a implementacao das linguas maternas nas
escolas basicas e ainda mais colocando no curriculo do ensino”2.

A forma de preocupacgado com a educagao das criancas de Timor-Leste, passa
pelos dirigentes da educacdao deste pais onde devem apostar na politica da
consolidagdo da lingua portuguesa e coloca-la como uma unica lingua de
instru¢do. Para conceber uma escola com qualidade, € necessario que os
dirigentes da educagao fiquem mais atentos a interessados, as caracteristicas, as
dificuldades e as resisténcias apresentadas pelos professores, alunos e
encarregados de educagao acerca dos problemas das escolas como exemplo a
falta de carteiras, de livros didaticos, edificios arruinados, falta de professores e
o problema da satude escolar ndao esquecendo a merenda escolar. Esses
problemas sao fundamentais e, por isso, mais urgentes do que mexer na politica
de implementacao das linguas maternas, que possivelmente vai atrasar
psicologicamente o perfil desenvolvista das criangas na sua aprendizagem e uma
estratégia de pequenas elites timorenses em cooperagdo com os unionistas para
balcanizar Timor-Leste com o “projeto utopico” e “programas pilotos que nao
correspondem a real situagao de aprendizagem dos alunos” (Santos, 2014, p. 11);
ou seja, percebemos que sua falta de resultados mais profundos se devia, no
melhor dos casos, a uma visao ingénua da realidade e, no caso mais comum, a
um claro sentido de superioridade, de dominagao, com que o técnico procurava
controlar os filhos dos mauberes inseridos numa estrutura da agraria tradicional
pedagdgica. Do mesmo modo, podemos reconhecer também que, pela
propaganda que vem de um mundo cultural alheio, nao permite fazer um
depdsito que receba mecanicamente aquilo que o homem “superior” dito elitista
ou seletivo acha que a maioria dos pais das criangas aceitam para ser moderno
com a politica de implementacao das linguas maternas nesta era século XXI,
pensamos que nao viajamos neste caminho, pois da mesma forma, questionamos
que o homem “superior” dito elitista ou seletivo ja é verdadeiramente moderno e
conhecedor o universo do século XXI na sua totalidade?

Simplificando que, de forma alguma, “a alfabetizacdo em lingua materna,
das criangas do primeiro ao terceiro ano do ensino primario € uma solucao que
podera vir agravar ainda mais a fragmentagao linguistica existente em Timor-
Leste, expondo as divisdes etnolinguisticas que subsistem no territério” (Aratjo,
2011, pp. 72-73), cujo objetivo é manter a nogao de “ketika bahasa menjadi masalah —
no momento em que a lingua como um problema” de que fala Bala (2004, p. 5 —
obs. Citado por Aragjo, 2011).

2 Entrevista foi efetuada no dia 13/9/2014)
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2.3. Os timorenses devem aprender o portugués

Antes de 1975 havia apenas trés jornais de grande difusao, Seara (Boletim
Eclesiastico da Diocese de Dili), A Voz de Timor e A Provincia; escrito apenas
em portugués. Depois de 1975 apareceram varios jornais tais como: STT (Suara
Timor Timur — A Voz de Timor Timur), Kompas Timor Post (Correio de Timor),
entre outros, todos eles escritos em bahasa indonésia. Apds a independéncia,
além dos jornais STL e Timor Post, tivemos o Diario, Semanario, Jornal da
Reptblica entre outros. Contudo, apenas o Semanadrio e o Jornal da Reptblica
estavam escritos em portugués. Os outros jornais eram escritos em varias
linguas, a saber, o tétum, a bahasa indonésia e uma percentagem minima em
portugués. Em jornais como STL, Didrio e Timor Post, a lingua
predominantemente era o tétum, pois 90% ou as vezes 95% das informacdes
estavam escritas nessa lingua e apenas 10% a 15% estavam em portugués. Isto
significa que a lingua portuguesa estava praticamente ausente nesses jornais
(Oliveira, 2011).

E, por isso, que os timorenses devem aprender o portugués, pois disse Mari
Alkatiri (dnoticia.pt, 10/6/2011): ela (a lingua) nao € do colonialismo, mas a lingua
do povo e nao de qualquer regime politico. E afirmar a identidade de Timor-
Leste ligada a sua Histdria, acrescenta ainda que “Se temos escolas de referéncia
que estao a ter bons resultados, porque € que ndo ampliamos lentamente esse
tipo de escolas, com o mesmo sistema de educagao onde a lingua portuguesa é
usada como lingua simultaneamente de ensino e de instrugdo desde a pré-
escolar” (Mari Alkatiri, in Lusa, 4/3/2015). Rui Maria de Aratjo, por sua vez,
afirma que “Vamos todos apoiar esta ideia: Vamos todos dotar o Ministério da
Educacdo de meios para poder ter professores em todas as escolas de Timor-
Leste para ensinar portugués e em portugués” (Lusa, 7/5/2015) e nao para
implementar as linguas maternas. “Iremos, portanto, prosseguir os esforcos e
promover novas iniciativas no sentido de reforcar e promover a posicao da
lingua portuguesa no sistema mundial, incluindo esfor¢os de ambito nacional,
com a expansao do ensino da lingua nas escolas de ensino privado, incluindo as
escolas catolicas e as universidades privadas” (Xanana Gusmao, in Lusa,
17/7/2014). Por isso, “nao ha razao para nao utilizar a lingua portuguesa”
(Lobato, 2010).

Timor-Leste tem um futuro na afirmagdo de dignificacdo da sua propria
existéncia enquanto estado-nagdo e tal pode ser assegurada pelas quadruplas
identidades: lingua portuguesa, tétum, a fé catolica e cultura animista (cultura
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dos lulik). Quanto a primeira, é necessario ter mais professores, como disse

Xanana Gusmao: “Nos sacrificamos uma geragao porque durante os 24 anos de

ocupacgao, os indonésios proibiam escolas de portugués, proibiam falar

portugués entao estamos neste desafio de proporcionar o ensino da lingua desde

os primeiros bancos da escola. Temos dificuldades de formac¢do imediata, e em

grande escala, de professores. Este assunto ¢ um assunto de longo prazo”
(Cidadania da CPLP, 12/10/2012)3.

2.4. Desenvolvimento linguistico

Sugerimos que o artigo 11 da lei n® 4/2015 sobre o Desenvolvimento

linguistico de Timor-Leste, deve ser revisto com seguintes alteracdes:

1.

O desenvolvimento linguistico comega com o desenvolvimento inicial
das capacidades de expressao e interpretacao, dentro dos métodos/
perspetivas particularmente oralidade, leitura e escrita, a educacao
literaria e gramatica, desde o 1° ano de escolaridade, usando os métodos
referidos, de modo a poder fortalecer a fluéncia e confianga para uma
comunicacao efetiva e aprendizagem escolar com sucesso;

O curriculo sera implementado de forma a garantir a qualidade do
ensino e a progressao linguistica, através do portugués — tinica lingua de
instru¢do desde o 1° ano de escolaridade do Ensino Basico até ao Ensino
Superior — que, no final de cada ciclo, os alunos aumentam o seu nivel
de progressao linguistica de forma sélida na lingua oficial;

O curriculo nacional é refletido, de facto, a partir da sociedade
multilingue e multicultural timorense, e pela dessa multiculturalidade e
multilinguidade, é necessario reconhecer o uso do portugués no 1° ano
de escolaridade do Ensino Basico como tinica lingua de instrumento de
acesso efetivo ao contetido curricular de multiplicidade de
conhecimento.

A progressao linguistica sera facilitada pela organizagao de sessdes para
fortalecer a oralidade, leitura e escrita, a educagao literaria e gramatica
da lingua a serem introduzidas, de modo a poder garantir uma
progressao linguistica mais rapida e eficaz do portugués como lingua
oficial do pais, enriquecendo ao mesmo tempo, o tétum.

3 https://iilp.wordpress.com/2012/10/12/investir-no-timor/ (acesso a 11/3/2017).
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Pensamos que, no entanto, é pertinente rever a Lei de Base da Educacao
2008, colocando apenas o portugués como unica lingua de instrug¢do para nao
massacrar o futuro das criangas de Timor-Leste; acabando, desde ja, a politica de
implementagdo dos “projetos-piloto” que nado beneficiam ninguém, nem o
mercado, nem o pais e até nem os anjos dos céus que glorificam a sua divindade
suprema. Entendendo que a progressao linguistica na educagao sé funciona com
uma tnica lingua de instrucao que é o portugués. O uso de outra lingua oficial, o
tétum, da-se “quando necessario” e “como instrumento explicativo” ao contetido
curricular dado em portugueés.

3. Materiais didaticos e regime de avaliacao

As dificuldades podem ser ultrapassadas pelos alunos em situagdes de
aprendizagem, se os professores aprenderem a ensinar a matéria de acordo com
“curriculo escolar” composto por “textos didaticos e paradidaticos”, “textos dos
alunos” e “textos nao escolares”, mantendo também o ritmo de comunicagdao
regular com os seus alunos na sala de aula, pois o papel principal dos
professores é orientd-los para serem cidaddos exemplares no futuro com a
“partilha da responsabilidade” para tornar transparente o processo de
aprendizagem para que possa favorecer a utilizacdo autonoma do chamado
““cebola de aprendizagem e/ ou de aquisi¢ao” deve ser utilizado ou aplicado
dentro do “circuito do eu” enquanto centro dos “saberes escolares” (Paulino &
Santos, 2014, p. 110).

A organizacdo didatica da escola deve ser perspetivada na formagao das
criangas no sentido de estimular sua organizagao e criatividade em grupo, assim
como, a inser¢ao em seu contexto concreto. A metodologia a ser desenvolvida
deve e pode basear-se no didlogo sobre os problemas e conflitos da realidade
social que as criangas vivem dentro e fora da escola. Para tal, o curriculo, em sua
parte comum, visa a ajudar as criangas a compreenderem a relacdo de sua
linguagem com o seu contexto sociocultural (comunicagao e expressao verbal), a
desenvolverem o seu raciocinio logico (matematica) no sentido de compreender
suas experiencias em contacto com a natureza (ciéncias) e com a sociedade e
classe social a que se encontram associadas (estudos sociais) (Fleuri, 2001, p. 73).

Para melhorar a qualidade do ensino, os manuais didaticos sdao muito
importantes para os professores, pois, vimos que a didatica é um elemento que
pode estimular, dirigir e encaminhar os alunos no seu decurso da aprendizagem

87



e suas respetivas formagdes, por isso, € necessario que os anamnese para
sabermos em que contexto sociocultural que eles vivem.

O “livru ba professores sira la kompletu — livro para professores nao estao
completos”, por isso a crianga da escola ptiblica muitas vezes nao tem livros em
casa e sO lé o que o professor pede. Ela ndo tem com quem comentar. Esta
sozinha nesse comércio das trocas simbdlicas. Além disso, “Ami senti la dun diak
tanba iha ami nia eskola ne’e professor sira mos la to’o ba alunus sira, e depois ami nia
direktur sira haruka mestri sira ba hanorin alunus sira, maski matéria ne’e laos professor
nia jurusan — Nao nos sentimos bem porque nesta escola ndao ha professores
suficientes para o numero de alunos, além disso, o nosso diretor manda-nos
ensinar aos alunos disciplinas que ndo sao da nossa especialidade (Paulino &
Santos, 2014, p. 60).

O problema da “didatica em questao” no sistema educativo de Timor-Leste
precisa de pensar na “nova férmula de producdo didatica” para envolver a
tarefa de ensinar com a quantidade de varidveis materiais didaticos no sentido
de responder as necessidades particulares de aprendizagem de cada aluno. E
razoavel pensar ainda na criagdo dos recursos originais e adequados para cada
unidade didatica e pensar nas estratégias de constru¢ao do texto na conducao
dos tdpicos prévios durante a interagdo ou na selegao destes, pensando também
nas taticas a serem adotadas em cada caso para compreender, por exemplo, a
natureza da complexidade léxico-sintatica, o grau de profundidade das
informacdes e natureza da negociagdo com os parceiros. Além disso, a melhor
expressao-chave para compreender o problema dos materiais didaticos ¢ a
“extensdo educativa” através do curioso epistémico “educar educar-se”.
Significando que:

Educar educar-se na pratica da liberdade, é tarefa daqueles que
sabem que pouco sabem — por isso sabem que sabem algo e
podem assim chegar a saber mais — em dialogo com aqueles que,
quase sempre, pensam que nada sabem, para que estes,
transformando seu pensar que nada sabem em saber que pouco
sabem, possam igualmente saber mais (Freire, 2011, p. 25).

Estas consideracdes sao, de facto, bastante pertinentes para a realidade
educativa timoriana, em que procuramos entender de forma critica em torno do
curriculo nacional da educacdao de Timor-Leste. Se queremos saber mais sobre
daquilo que ndo sabemos, precisamos necessariamente de apropriar
verdadeiramente a nossa alma timorense com principios da educagao popular
com matérias didaticos em portugués e ensinar em portugueés.
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A avaliagao e reformulagdo dos projetos curriculares sdo aspetos muito
frageis nos processos de aprendizagem, nesta linha de pensamento, mesmo que
a tarefa esteja calendarizada nas varias reunides do conselho de turma, a
avaliagdo ¢é feita de forma superficial, sem grande interferéncia no futuro. A
relagdo entre a existéncia do projeto curricular e a persecugao do sucesso por
cada aluno, ndo é muito percetivel.

A avaliacdo feita pelos professores aos seus alunos na sala de aula ¢,
objetivamente, ter uma finalidade de acompanhar os processos de aprendizagem
escolar, compreendendo que através da avaliagdo, os professores oferecem
informacOes relevantes para o proprio desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos na sala de aula. Sendo assim, a realidade escolar e professores de coragao
dizem que nas suas escolas, nomeadamente no ensino basico “nao ha avaliagao”,
dizendo ainda que estdo a seguir a regra do documental produzida pelo
ministério da educagdo de que “deixam os alunos do 1° ano até o 6° ano de
escolaridade a passar para a classe seguinte sem provas escritas.”

Esta atitude de “regra documental” é uma forma de levar os nossos filhos
para a clinica inflamatéria infernal. Como é débvio, que sem avaliagdo, nao
podemos provar de que a educagao nao tem qualidade, as criangas ndo sabem
nada, os professores nao tém qualidade. Fazer esta “regra documental” é para
dar culpa a alguém que ja trabalhou durante muito tempo pela educacao de
milhares criangas timorenses; digamos com franqueza, que os professores (bem
ou mal) sao herdis da educagao. A avaliacdo é um processo continuo pelo qual a
escola aplica no final de cada trimestre para verificar as competéncias adquiridas
pelos seus alunos na sala de aula. Para verificar também os objetivos definidos
estdo, de algum modo, alcancados ou ndo de acordo com metodologias e
atividades desenvolvidas no contexto concreto.

4. Ensino da histdria e geografia de Timor-Leste

O termo “competéncia” pode assumir diferentes significados, pelo que
importa deixar claro em que sentido é usado no documento curricular nacional
de ensino da histéria e geografia de Timor-Leste. Adotamos aqui uma nogao
ampla de competéncia, que integra conhecimentos, capacidades e atitudes e que
pode ser entendida como saber em a¢do ou em uso. Deste modo, nao podemos
adicionar apenas um conjunto de conhecimentos em certos ntmeros de
capacidades e atitudes na lecionagao das aulas de histéria e geografia, mas sim
de promover o desenvolvimento integrado de capacidades e atitudes que
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viabilizam a utiliza¢do dos conhecimentos em situac¢des diversas que refletem a
antropologia da histdria, a geografia humana, a historia etnografica e a histdria
da historia na evolugao da ecologia humana na area de integracao geografica,
que sao mais familiares ao aluno.

Certo que desta forma, também, é necessario “olhar para os resultados “a
partir de dentro”, por oposicao a visdes ‘colonizadoras’ (Martins, 2013, p. 23). A
educacdo em ciéncias naturais em Timor-Leste (nomeadamente no ensino de
histdria e geografia), embora seguindo padroes internacionais, centra-se também no
enquadramento local, onde a presenca de multiculturalidade é fortemente
visivel no universo de um pais multilingue. Todavia, na elaboracgao do curriculo
nacional do ensino secunddrio geral havia uma opinido opositora a visdes
colonizadoras, seguindo padrdes internacionais sem dispensar a
multiculturalidade, significa que estamos perante uma afirmacdo que aponta
para trés formas de colonialidade do saber/ poder:

1) a dominagao por meios nao exclusivamente coercitivos, mas
naturalizando o imaginario cultural europeu como forma tnica
de relacionamento com a natureza, com o mundo social e com a
propria subjetividade; 2) eliminagdo das muitas formas de
conhecer, proprias dos nativos de uma regiao, e sua substituigao
por outras novas formas, que serviram aos propositos
civilizadores do regime colonial: violéncia epistémica com relagao
as outras formas de producdo de conhecimentos, simbolos e
modos de significagdo, a partir de uma europeizagao cultural que
se tornou aspiragao, sedugao e suposto caminho de acesso ao
poder; 3) a suposta geragao de conhecimentos que elevam em si
uma pretensdo de objetividade, cientificidade e universalidade
(Quijano, 2010 — obs. cit. Barbosa & Cassiani, 2015, pp. 7-8).

A transferéncia do saber no ensino de histéria e de geografia de Timor-Leste
assenta-se na realidade do pais e na prépria alma timorense, pois nao somos
europeus, nem africanos e muito menos americanos. Por isso mesmo ¢ que
precisamos, urgentemente, de discutir com clareza aspetos de “timorizacdo
timorense” no ensino da histéria e geografia humana e em espacial num quadro
da consolidacdo da identidade nacional e cultural. Para tal, é necessario fazer
uma cirurgia histérica e cultural timorense sobre os acontecimentos ditos
historicos, de modo a poder evitar “a colonialidade do saber e a dominagao pelo
curriculo ou ainda uma colonizagao curricular” (Barbosa & Cassiani, 2015, p. 9).
Assim, torna-se necessario convidar as nossas criancas ou nossos filhos a
estudar, prioritariamente, a sua geografia, a sua histdria, as suas culturas e o seu
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clima, particularmente, a sua histéria da resisténcia de libertagdo, dos seus
herdis. S6 assim é que temos histdria para ser contada e ser preservada, sé assim
é que temos uma geografia territorial para ser conhecida por nds mesmos e
convidarmos o outro para conhecer o nosso pertencimento espacial e cultural.

5. Ensino de filosofia no curriculo nacional como uma proposta alternativa

Os temas de ciéncias sociais e humanidades apresentados no curriculo
nacional da educagao de Timor-Leste através das disciplinas como geografia,
histéria, sociologia, literatura e cultura, incluindo economia e métodos
quantitativos, precisam, de facto, de uma disciplina que as leva para a educagao
critica e para a aquisicdo do conhecimento com teorias das ideias, que é sem
duvida, o ensino de filosofia.

O ensino de filosofia deve ser trabalhado em duas perspetivas articuladas
entre si: por um lado, numa abordagem de problemas filoséficos e no
desenvolvimento de ideias de natureza interdisciplinar; por outro lado, o ensino
deve ser trabalhado através de aprendizagens especificas situadas no ambito das
varias abordagens filosoficas. Uma argumentacdo idéntica pode ser avangada a
proposito das aprendizagens de cardcter instrumental cuja apropriagao tem uma
importancia fundamental. E este o caso da utilizacdo das teorias de ideias,
conjugando com a filosofia da ciéncia e da comunicagao que, sem margem para
qualquer duvida, integra igualmente o curriculo nacional do secundario geral de
Timor-Leste.

Obviamente, que temos as nossas opgodes filosoficas. Elas transparecem
claramente na educacdo timoriana baseada na concecao cultural de “uma-lulik”
(filosofia de vida) e textos ritualisticos (licdes de ensinamento — ética e moral).
Certo que, com estas nossas opgoes filosoficas, procuramos o sentido da padeia
no que ela tem de mais vital na sociedade timorense em busca da “cebola de
aquisicdo do conhecimento” (Paulino & Santos, 2014) que estd centralizada
também na percegdo do lulik e uma-lulik para afirmar filosoficamente o sentido
de autodescoberta e a autoconstrugao do ser humano. Tentamos, pois, conciliar a
exigéncia filosofica de um espago aberto a reflexdo com a necessidade didatica
de oferta de instrumentos que se revelassem uteis e eficazes para construir uma
educacao critica.

O ensino de filosofia, ndo é precisamente ensinar o que € a filosofia, mas
procurar levar os alunos a descobrirem um “algo a significar” e um “algo
significado” através dos passos da sua forma de filosofar. Na filosofia que
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podemos conduzir os nossos alunos a aventurar-se com o seu modo de pensar, o
que nos chamamos de experiéncia pensante, que nao é propriamente, decorar,
mas aprimorar a linguagem com o sentido de “ndo aceitar” como definitiva
nenhuma conclusao e a ser metodicos no estudo filosofico.

6. Relevancia do curriculo nacional para a construcao da identidade cultural e
nacional timorense

O processo educativo tem o compromisso de construir alternativas contra-
hegemonicas ao neoliberalismo excludente. Precisamos, portanto, de encontrar
formas para resgatar e incorporar os valores éticos como a solidariedade, a
fraternidade, o respeito as diferencas de crencas e etnias, de culturas e
conhecimentos, o respeito pelo meio ambiente e pelos direitos humanos.

A educagao, alicercada em principios éticos e de cidadania, é um processo
essencialmente coletivo no qual a aprendizagem e a construcao do conhecimento
efetivam-se através da inter-relagdo entre os sujeitos e entre esses com o todo da
vida na afirmacio dos “nds pessoal e coletivo”. E nesse sentido que se pode
consolidar a nossa identidade nacional. Se considerarmos a educacao como pilar
da consolida¢ao da identidade cultural e nacional, entdo, precisamos, como €
6bvio, de fazer a educacdo como um processo de conquista que engendra a
humanizacao e a libertagao do ser humano. Neste processo,

a aprendizagem € uma construgdo colectiva assumida por grupos
especificos na dinamica mais ampla da sociedade, que, por sua vez,
se constrdi a partir das aprendizagens individuais e grupais. As
fases de aprendizagem individual, detalhadamente descritas pela
psico e socio-génese, tanto no nivel cognitivo (como em Piaget e
Vygotski), quanto no nivel moral (como em Kolhberg) se
relacionam determinadas pelas etapas da aprendizagem por parte
da sociedade ampla. Numa nova educagao que se coloque no e
desde o mundo da vida, direccionada para as aprendizagens
relevantes e efectivas, que s6 elas contam, a aprendizagem
colectiva da humanidade pelos homens se trona pressuposto
fundante do que aprender, do quando e como (Marques, 1993, pp.
109-110).

Para que isso torna-se realidade, a construgao/ criagao do curriculo nacional
da educacdo que reflete precisamente para o aspeto da construcao da identidade
nacional e cultural. Para tal, é necessario considerar os seis principios/ chave da
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construgao do curriculo nacional de ensino como elementos de garantias aos

valores éticos e culturais dos timorenses enquanto cidadaos da nagao RDTL:

1.

Igualdade — reconhecer e garantir os mesmos direitos e oportunidades de
acesso a educacao;

Didlogo — promover uma comunicacao efetiva entre professores, alunos e
encarregados dos alunos;

Cidadania — promover a participagao ativa no exercicio de valorizagao da
educacgdo civica. Nos ultimos anos, o termo cidadao tornou-se refém no
discurso das pequenas elites, que tém mantido o poder com toda a
astucia que lhes é propria;

Interculturalidade — enriquecer o espaco educativo com o sentido de
trocas culturas e de partilha a diferenciacao social;

Proximidade — estabelecer uma relagao de proximidade entre professores,
alunos e os pais;

Iniciativa — atengdo ao aspeto de capacitacdo e de antecipacdo da
estratégia nacional para estabelecer uma educacao de qualidade, usando
a expressao de mediagdo social para compreender a aprendizagem de
imediata no quadro do aprendido e da docéncia.

S6 com estes elementos se torna possivel que um curriculo nacional tenha a
sua propria relevancia para a afirmacao da identidade nacional e o
desenvolvimento do caracter do sujeito “eu timorense”.

A relevancia do curriculo nacional para a construgao da identidade cultural e

nacional timorense é compreendida como um processo aberto de construgao e
reconstrucgao infinita diante das necessidades que a nossa vida humana exige.
Compreendemos, desta forma, o bem-estar de toda a comunidade no cerne da
unidade da razdo pratica e razdo comunicativa com o “sentido de cooperagao” e

o “sentido de solidariedade”, para que se realize na sua totalidade e para todos,

pressupoe-se a criagdo maximizada de estrutura capazes de

promover a capacidade discursiva daqueles que aprendem;
promover condicdes favoraveis a uma aprendizagem critica do
proprio conhecimento cientifico; promover a discussdo publica
sobre os criterios de racionalidade subjacente as acgdes escolares,
seja através dos conhecimentos prevalentes no curriculo, seja pela
defini¢do de politicas publicas que orientam a ac¢dao pedagdgica;
promover a continuidade de conhecimentos e saberes da tradicao
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cultural que garantam os esquemas interpretativos do sujeito e a
identidade cultural (Preste, 1996, p. 107).

Isso significa que a educagdao é imbricada com valores de cidadania, do
dialogo e de interculturalidade. Significando ainda, que um curriculo nacional
timoriano assenta nos valores éticos, preocupando-se com a construgao de um
modelo do conhecimento em prol da humanizagao e da realidade vivida.

Conclusio

O Ensino em Timor-Leste parece assentar, em grande parte, em principios
elitistas, e seletivos. Por exemplo, a “Escola Portuguesa Ruy Cinatti” e a
“Internacional School” sdo caracterizadas como “ganhadoras na batalha
educativa” ou “mais equipadas e com materiais didaticos; enquanto que as
escolas publicas (embora estejam no sistema formal de educacdo) constituem as
“fileiras dos perdedores” e das “menos equipados” (Silva, 1993, pp. 38-39) ou
“menos qualificadas”. Isto porque os principios elitistas, ou seja, aquilo a que se
chama “cultura das elites” estdo mais préximas da cultura da escola e
associando-se sempre as atividades nacionais da “escrita e leitura”; além disso,
“a aprendizagem da elite ¢ uma conquista que se paga caro, uma heranga que
encerra, simultaneamente, a facilidade e as tentacdes da facilidade” (Bernstein,
1982, pp. 24-30).

Os obstaculos econdmicos nao sao propriamente a “morte escolar”, mas o
proprio sistema educativo é que proporciona esta diferenciagao social, € isso que,
mais fortemente, acontece em Timor-Leste, onde, e de um certo modo, afeta os
alunos no seu percurso académico, ou seja, para os filhos de camponeses e
operarios a aquisicdo da cultura escolar é uma “aculturagao” (Bourdieu &
Passeron, 1978; Bourdieu, 1996; Carvalho, 2000).

O futuro da educagao de Timor-Leste corresponde verdadeiramente a
desafios do século XXI, onde é necessario fazer algumas reparagdes nas escolas,
precisamente considerar uma “formacao universal” e sem distingdo de ragas
humanas, procurando um “fim qualificado” que até agora nao tem havido nas
escolas correspondentes a realidade do século XXI e, por isso, necessitamos de
fazer reparagdes no contetdo do curriculo nacional e, neste sentido, as escolas
poderem ser reformadas com a exigéncia do mercado globalizado. Além disso,
os projetos de pilotagem devem ser reformulados com cardcter “nao ha mais
projetos-piloto” na educacao; assentando na criagao de um curriculo nacional da
educagdao com um “consenso nacional” de cardcter puramente nacionalista e
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dialogante que reflita a “alma timorense”. Para tal, é necessario estabelecer
também uma politica de uniformizagao do fardamento escolar, desde a escola
basica até ao ensino secundario.
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Articulagdes discursivas na implementacao do curriculo de geografia
do ensino secundario geral de Timor-Leste

Vanessa Lessio Diniz”
Rafael Straforini”

Introducgao

Os nossos estudos sobre Timor-Leste iniciaram-se com a vivéncia da
primeira autora em Dili, capital do pais, durante os anos de 2014 e 2015, nos
quais atuou como docente em diferentes institui¢des de ensino pelo Programa de
Qualificagao de Docentes e Ensino de Lingua Portuguesa (PQLP#) — cooperagao
bilateral entre Brasil e Timor-Leste. A partir dessa aproximagao com o pais,
tomamos conhecimento de alguns dos desafios que perpassam sua restauracao
pos-contflito, entre eles, a reestruturagao do seu sistema educacional.

Por seu passado colonial, ao discutir sobre Timor-Leste, corremos o risco de
narrar uma histdria a partir da exclusiva versao apresentada por seus antigos
colonizadores, ja que a histéria desse pais é vastamente escrita sob uma
perspetiva ocidental e europeia. Segundo Said,

as histérias estdio no cerne daquilo que dizem os
exploradores e os romancistas acerca das regides estranhas
do mundo; elas também se tornam o método usado pelos
povos colonizados para afirmar sua identidade e a existéncia
de uma histdria propria deles (...) Como sugeriu um critico,
as proprias nagdes sao narrativas (2011, p. 11).

Dessa maneira, temos por objetivo encontrar outras narrativas sobre Timor-
Leste, partindo de olhares de outros angulos e de outros lados em que os livros e

Pesquisadora Doutoranda da Universidade Estadual de Campinas - Brasil. Email:
vanessalessiodiniz@gmail.com
" Professor da Universidade Estadual de Campinas — Brasil
40 PQLP é coordenado conjuntamente por professores da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e pelo
Ministério das Rela¢des Exteriores (MRE).
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os documentos oficiais insistem em nao mostrar. Uma vez que, segundo Hall,
nos concedemos sentido as coisas pela maneira como as representamos, pelos
valores que nelas embutimos através das “palavras que usamos para nos referir
a elas, as historias que narramos a seu respeito, as imagens que delas criamos, as
emocdes que associamos a elas, as maneiras como as classificamos e
conceituamos” (2016, p. 21).

Buscamos assim, olhar para os aspetos coloniais nao como fins
determinantes, mas como processos que contribuiram e que ainda hoje se
manifestam nas representagdes sobre Timor-Leste. Com isso, podemos dizer que
os periodos de colonizagdo portuguesa (1515-1975) e de invasao indonésia (1975-
1999) deixaram marcas que hoje se apresentam discursivamente na cultura, na
identidade, na dinamica territorial®> e também nos curriculos oficiais das
institui¢cdes de ensino timorenses.

De acordo com Paulino (2014), a construgao da identidade nacional do povo
timorense resultou do esfor¢o conjugado do papel “reconstrutor” dos midia, da
acao civica de intelectuais e figuras publicas e, sobretudo, dos movimentos
sociais. Nesse artigo, compreendemos que a implementagdo de um curriculo
também contribui para o processo de significacdo da identidade nacional, visto
que uma implementagdo curricular esta articulada as diferentes escalas do
sistema educacional e do seu contexto politico.

Sobre o contexto da reestruturagio de Timor-Leste, podemos dizer
brevemente que, em 2002, apos ser reconhecido como Estado soberano, uma das
primeiras agdes politicas do governo foi tornar a lingua portuguesa e a lingua
tétum®, linguas oficiais do pais, anunciando também sua entrada na
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP).

O facto de atribuir o estatuto de lingua oficial a uma lingua
implicava uma série de agdes concretas com vista a sua
divulgacao, ensino e uso. As duas linguas oficiais escolhidas
traziam desde logo alguns problemas para a efetivagao do
seu estatuto. Por um lado, o tétum, apesar de funcionar como

5“Uma formacdo territorial articula uma dialética entre a constru¢do material e a construcao
simbdlica do espago, que unifica num mesmo movimento processos econdmicos, politicos e culturais.
O territdrio material € referéncia para formas de consciéncia e representacdo, cujos discursos
retroagem no processo de produgao material do espago, com o imagindrio territorial comandando a
apropriacao e exploragdo dos lugares” (Morares, 2005, p. 59).

¢ Além das duas linguas oficiais — o portugués e o tétum — e das duas linguas de trabalho — o inglés e
o indonésio — reconhecidas pela constituicao, ha no territério uma variedade de 16 linguas locais
maternas (Hull, 2002).
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uma lingua franca, conhecida por uma boa parte da
populagao, ndo era uma lingua que permitisse a comunicagao
internacional, sendo ainda pouco estudada e nao tendo
sequer grafia oficial, pelo que era necessario investir no
estudo cientifico desta lingua e no seu ensino formal nas
escolas; por outro lado, o portugués, apesar de ser uma
lingua internacional, ndo era uma lingua nacional, isto é,
apesar de ser falada por pessoas de outros paises, em
institui¢des internacionais, praticamente ndo era falada em
Timor (Almeida, 2008, p. 01).

Por essa razao, iniciou-se um complexo trabalho de introducao e ampliacao
do uso da lingua portuguesa em todo territorio nacional, tendo como principal
“instrumento disseminador” a constru¢do dos curriculos oficiais, desde a
educacao basica até ao ensino superior, elaborados nessa lingua.

Contudo, nesse artigo, temos a intencao de propor um olhar analitico para o
atual curriculo vigente, partindo de uma perspetiva pos-critica e dos referenciais
da Teoria do Discurso que orientam as discussdes sobre curriculo de Geografia
realizadas pelo Atelié de Pesquisas e Praticas no Ensino de Geografia
(APEGE(QY), grupo de pesquisa e estudo no qual estamos inseridos.

Assim, realizamos a leitura do Plano Curricular do Ensino Secundario Geral
(2011), do Programa de Geografia do 10°, 11° e 12° de escolaridade (2011) e do Manual
do aluno do 10° ano de Geografia, buscando identificar as cadeias articulatorias
discursivas de diferenca e equivaléncia que perpassam a reestruturacgao
curricular desse pais e como a constitui¢do da disciplina escolar de Geografia
contribui para a significagao de uma identidade nacional timorense, ja que esses
processos expressam o contexto histdrico-politico de sua criagao.

1. A teoria do discurso de Ernesto Laclau para pensarmos as politicas
curriculares

A implementagao de um curriculo esta articulada as diferentes escalas do
sistema educacional, que vao desde aspetos politicos mais amplos até as

70O APEGEO é vinculado ao Instituto de Geociéncias da Unicamp e coordenado pelo prof. Dr. Rafael
Straforini. Nos ultimos anos, vem se debrucando em analisar as politicas curriculares a partir dos
padrdes de estabilidades e mudancas curriculares (Goodson, 1995), dos ciclos de politicas (Ball, 2002)
e da recontextualizagdo por hibridismo (Lopes, 2008) das politicas curriculares, e analisando o
curriculo enquanto pratica de significagdo espacial (Straforini, 2016a), com base na Teoria do
Discurso.
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questdes relativas aos conhecimentos e aos contetidos disciplinares que serao ou
nao valorizados. O contexto educacional de um pais recebe multiplas influéncias
na construcao dos seus curriculos, e essas influéncias refletem o jogo de forgas
entre diferentes sujeitos sociais, como, por exemplo, as negociagdes entre o
Governo e a sociedade, e também as imposicoes de Orgdos externos
financiadores de politicas para a educacdos. Ou seja, o curriculo é uma
construgao social, podendo ser entendido como uma arena de todos os tipos de
mudangas, interesses e rela¢des de dominagao (Goodson, 1995).

Assim, as propostas curriculares, ancoradas nas disciplinas escolares,
deixam sempre a mostra diferentes dimensdes do Estado, como a econdmica, a
politica e a cultural, representando os interesses substanciais de uma hegemonia
politica, que sempre sera contingencial e proviséria (Laclau, 2011).

Dessa forma, para pensarmos na implementacdo do atual curriculo de
Geografia do Ensino Secundario Geral (ESG) de Timor-Leste — o qual é
produzido em um contexto especifico (pos-conflito e de restauragdo da
independéncia do pais) - é preciso considera-lo em toda a sua complexidade e
compreender a Geografia Escolar “enquanto pratica espacial de significagao”
(Straforini, 2016a, p. 18). O nosso olhar analitico partira de uma abordagem
discursiva pds-estruturalista e pos-fundacional, articulada com a Teoria do
Discurso desenvolvida por Ernesto Laclau.

Dentro dessa perspetiva, olharemos para o curriculo como um processo de
“produgao de sentidos, sempre hibridos, que nunca cessa e que, portanto, é
incapaz de produzir identidades [monoliticas]. O que ele produz ¢ diferenca
pura, adiamento do sentido e, portanto, necessidade incessante de significacao”
(Lopes & Macedo, 2011, p. 227). O curriculo, em nossa perspetiva, se apresenta
como um espago-tempo de disputas, de busca por exercicio de poder e
territorializagdo discursiva (Macedo, 2006), que se materializa em textos,
praticas, arranjos, entre outros.

Para Laclau, o “discurso ¢ uma categoria que une palavras e agoes, que tem
natureza material e ndo mental e/ ou ideal. Discurso é pratica — dai a nogao de
pratica discursiva” (Mendonga & Rodrigues, 2014, p. 49). Por isso, a Teoria do
Discurso € considerada como uma ferramenta para a compreensao do social,

8Além dos exemplos citados, buscamos nao trazer uma perspectiva estadocéntrica para nossa leitura
sobre o curriculo, ou seja, entendemos que os curriculos sao produzidos pelos Estados a partir de
negociacgdes de diferentes esferas de poder e que esses sdo resinificados pelos diferentes sujeitos e
contextos escolares.
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cujo entendimento se da a partir de ordens discursivas, tendo as categorias®
analiticas poder e discurso como questdes centrais das rela¢des sociais. Essas, por
sua vez, se desdobram em outras nogdes centrais a teoria, como: ponto nodal,
cadeias articulatérias, hegemonia, significante vazio e populismo (Mendonga &
Rodrigues, 2014).

Essa base tedrica recentemente vem sustentando alguns estudos
curriculares e pode permitir a identificacdo de contradi¢cdes com uma ldgica
reprodutiva, pois “busca superar a separacao entre a proposta [curricular] e sua
implementacdo, bem como entre estrutura e agéncia, por meio de abordagens
discursivas” (Lopes & Macedo, 2011, p. 235). Permite romper com abordagens
que apenas enfatizam a verticalizagio dos movimentos de produgao, dando
destaque aos processos de tradugao® que as politicas, concebidas como
discursos, sofrem nos diferentes contextos de producao e de pratica curricular
(Costa & Pereira, 2013).

Essa abordagem favorece a indagacao sobre as relagdes entre contextos de
producao de curriculos, sujeitos produtores, contextos de apropriagao curricular
e sujeitos presentes nos curriculos, revelando também o quanto a elaboragéo e a
implementacao de um curriculo pode ser complexa e ir muito mais além da
proposta curricular que o sustenta.

Os processos de significagdo discursiva acontecem por meio de um
sistema articulatorio de cadeias de diferenca e de equivaléncia, que disputam
sentidos criados no movimento de luta politica. Diferentes demandas, que estao
dispersas no campo da discursividade, sao ordenadas em uma cadeia de
equivaléncia. Nessa perspetiva discursiva, entendemos que

o ordenamento das demandas politicas acontece em fungao
de um exterior constitutivo, uma diferenca interpretada
como ameaga comum a ser combatida, um outro opressor.
Tal momento possibilita que demandas diferenciadas de um

“Para este trabalho, interessam-nos especificamente os conceitos de significante vazio, cadeias
articulatérias, hegemonia e ponto nodal. Estes conceitos sao explorados no livro “Emancipagao e
diferenca”, com destaque para os capitulos “Universalismo, particularismo e a questio da
identidade”, “Por que os significantes vazios sdo importantes para a politica?” e “Sujeito da Politica e
politica do sujeito” (Laclau, 2011 pp. 47-105).

1A politica curricular pode ser pensada como produgdo discursiva, preformada no confronto
contaminante de diferentes discursos sociais que, duplamente, reiteram e traem os sentidos trazidos
a baila, recriando-os por traducdo. Tal (re)apropriagdo do outro é a marca do curriculo como
produgao cultural, como fronteira espago-temporal de negociagdo com a diferenca que leio (Costa &
Pereira, 2013, p. 35).
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meio social possam abrir mao de seus contetidos particulares
para se incorporarem em uma articulagdo que aspira a
hegemonia (Costa & Pereira, 2013, p. 296).

Segundo Laclau (2011), essa hegemonia'' consiste em um processo
permanente de disputa, cujo objetivo € a fixacdo de determinados significados
particulares, desejando que eles possam representar a totalidade. Entretanto, a
fixagdo desses sentidos sera sempre contingencial e provisoria, e acontecera a
partir de determinadas condi¢Oes especificas. A constituicdo de uma cadeia de
equivaléncia para a formacao de um discurso hegemonico se torna possivel
quando a articulagdo de demandas diferenciais se da em torno de pontos nodais,
ou seja, pontos de interse¢cdes contra os quais as identidades opostas a eles se
unem, gerando a sensagao de solidariedade (Lopes, 2011).

Dessa forma, compreendemos que o discurso é um movimento constante de
disputa de significagao, e se torna hegemoénico quando um ponto nodal fecha a
cadeia de significacdo em uma dada formacao discursiva; quando um ou mais
discursos particulares passam a se expressar como discurso universal. Portanto,
o curriculo configura-se como um campo de disputas para obtencdo do poder de
seu discurso, a fim de legitimar visdes especificas de mundo, como uma arena
politica (Silva, 2001).

2. A reestruturagdo do curriculo de Geografia do Ensino Secundario Geral
(ESG)

A reestruturacao curricular’? do ESG de Timor-Leste teve inicio no ano de
2010, quando o Ministério da Educagdao (ME) solicitou o apoio da Fundagao

11”Tal concegao de discurso retira da hegemonia o sentido de algo imutavel, incontestavel e
intransponivel uma vez fixado. Assim, um dado sentido discursivo curricular sé é permanéncia —
entendida aqui como um discurso hegemonico — em um tempo “Xx” enquanto outros discursos ou
pautas exteriores permanecerem contrarias ou dissonantes a ele, ou seja, o que se revela como
discursos de mudanca e de permanéncia sao identidades discursivas proprias ou particulares e
pouco concilidveis. Contraditoriamente, havendo um ponto em comum entre ambos os discursos, em
que sentidos discursivos exteriores e os interiores se juntam numa cadeia de equivaléncia, é que a
mudanca curricular enquanto uma pratica curricular pode ocorrer efetivamente e,
consequentemente, um novo discurso hegemonico tende a se instalar” (Straforini, 2016b, p. 169).
2Segundo o documento do Plano Curricular (RDTL, 2011), este serve de base a construgdo dos
instrumentos e materiais didaticos — programas, manuais para os alunos e guias para os professores
— que ja foram elaborados para todas as disciplinas que constituem o plano de estudos do 10°, 11° e
12° ano.
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Calouste Gulbenkian (FCG) para essa realizagao. A FCG e o Instituto Portugués
de Apoio ao Desenvolvimento (IPAD), com o apoio técnico da Universidade de
Aveiro (UA), apresentaram ao Fundo da Lingua Portuguesa um projeto que foi
aprovado para elaboragao e implementacao. Com isso, concretizou-se o projeto
de institucionalizagdo do “Protocolo de Cooperagao” assinado pelo ME, pelo
IPAD e pela FCG, no qual as responsabilidades dos envolvidos foram
estabelecidas; também por um “Acordo de Cooperacao” estabelecido entre a
FCG e a UA, que delimitou os termos dos trabalhos que deveriam ser realizados.

Segundo Ramos e Teles (2012), assim como também se observa no préprio
texto do Plano Curricular (RDTL, 2011), o ME havia considerado que a
reestruturagdo e a elaboragdo dos programas das disciplinas escolares, dos
manuais didaticos para os alunos e dos guias para os professores deveriam ser
produzidos em articulagdo entre equipes homdlogas de profissionais timorenses
e portugueses.

A equipe da UA pdde beneficiar do apoio das autoridades
politicas e técnicas do ME, bem como das informagdes e
sugestdes recolhidas localmente e oriundas dos mais diversos
estratos sociais, econdmicos e culturais, e dos muitos
professores timorenses auscultados. [..] A elaboragao dos
instrumentos e dos materiais foi um trabalho complexo, que
s0 foi possivel pelas estreitas relagdes profissionais e pessoais
que se estabeleceram entre as equipas da UA e as equipas
homologas timorenses e, também, pelas eficazes articulagdes
institucionais desenvolvidas entre o ME, o IPAD, a FCG e a
UA que permitiram a aprovacao das matrizes orientadoras
da concecdo daqueles instrumentos e materiais, garantindo
lhes coeréncia interna, estrutural e metodolégica (RDTL,
2011, p. 04)

Porém, a coordenacao do projeto afirma que “a equipe portuguesa procurou
aprofundar conhecimentos sobre a realidade timorense e a sua cultura, inclusive
a cultura escolar, mas nao foi possivel situar o0 mesmo nivel de participagao das
equipes timorenses” (Martins & Ferreira, 2013, p. 23). Ainda segundo a
coordenagao, as equipes homdlogas nao foram formadas pelos seguintes fatores:
a caréncia de meio de comunicacdo, a falta de conhecimento na area especifica
das disciplinas e da lingua portuguesa por parte dos timorenses e, por fim, a
dificuldade do ministério timorense em efetivar a constituicdio da equipe
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timorense; apresentando-se como um Plano Curricular organizado sem ou com
pouca participagao desses profissionais.

A atual proposta curricular do ESG é composta por dois percursos'® paralelos
e alternativos, um em Ciéncias e Tecnologia (CT) e o outro em Ciéncia Sociais e
Humanidades (CSH), cada um deles constituido por cinco disciplinas
especificas. O plano integra ainda, uma componente de formagao geral, comum
a ambas as vias, da qual fazem parte mais cinco disciplinas, sendo elas:
Portugués, Tétum, Inglés, Tecnologia e Multimédia, e Cidadania e
Desenvolvimento Social.

No inicio do Plano Curricular, encontramos o seguinte texto:

Timor-Leste enfrenta as exigéncias colocadas por uma
economia global baseada no conhecimento e, dessa forma,
deve apostar na Educagao/Formacdo como motor de
desenvolvimento. Identifica como principais desafios o
aumento da cobertura/oferta de educacao e da qualidade da
oferta, o que passa, entre outros aspectos, pela reformulacao
da estrutura curricular, que considera desajustada as
exigéncias actuais, e a necessidade de promover a formagao
nas duas linguas oficiais, em articula¢gdo com o Inglés (RDTL,
2011, p.06).

Ao anunciar que o conhecimento € o motor para o desenvolvimento do pais,
institui-se o discurso de que € necessario criar e dar condi¢des para que esse
conhecimento seja implementado, e a forma encontrada foi a construgao de um
curriculo tnico e em lingua portuguesa para todo o pais. Porém, observando
especialmente a estrutura do Programa de Geografia do 102 11°? e 12° ano de
escolaridade (Quadro 1), esse se apresenta com percursos curriculares pré-
definidos por trés “Unidades Tematicas”, o que pode vir a defini-lo como um
curriculo prescritivo e homogeneizador. Apesar de Timor-Leste ser um pais de
extensoes territoriais pequenas, existe grande variedade linguistica e cultural por
toda a nagdo. Sendo assim, esse curriculo consegue contemplar toda ou parte das
diferencas existentes em Timor-Leste?

13De acordo com o Plano Curricular (2011), o curriculo configurado dessa forma habilita a entrada
dos alunos no mercado de trabalho ou nos estudos superiores, ja que admitem que os alunos, ainda
no ensino secunddrio, passem por uma especializagao.

“Disciplinas CT: Fisica, Quimica, Biologia, Geologia e Matematica / Disciplinas CSH: Geografia,
Historia, Sociologia, Temas de Literatura e Cultura, e Economia e Métodos quantitativos.
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Quadro 1. Esquema conceitual do programa da disciplina de Geografia para o ESG de
Timor-Leste. Fonte: Adaptado de Bonito et al. (2014).

10° Unidade temitica 1- Unidade temdtica 2- Unidade temdtica 3-
ano | Timor-Leste, na Asia | As paisagens de Timor- | Os recursos de Timor-
e no mundo Leste Leste: caracteristicas,

potencialidade e

ameagas
-Recursos naturais

11° Unidade temdtica 3-

ano Os recursos de Timor-Leste: caracteristicas, potencialidade e ameagas

-Recursos humanos
-Recursos culturais

12° Unidade temitica 3- Unidade temadtica 4-

ano | Os recursos de Timor-Leste: caracteristicas, | Ordenamento do territorio

potencialidade e ameagas e gestao sustentavel de
-Recursos econdomicos Timor-Leste

O documento do Plano Curricular do ESG ainda cita que a reestruturagao foi
elaborada visando contribuir para o crescimento pessoal e social dos jovens
timorenses, promovendo melhores condi¢des de desenvolvimento sustentavel
nesse pais nas dimensdes social, econémica, cultural, cientifica, tecnoldgica e
ambiental. Segundo Costa e Pereira (2013), ao entendermos o curriculo a partir
de praticas articulatérias de fixagao de sentidos, podemos também tencionar que
esses sentidos discursivos estdo sendo produzidos no seu processo de
elaboracao, de implementagao e de traducdo curricular, e estdo em constante
disputa no sistema educacional timorense.

Assim, é possivel evidenciar alguns sentidos encontrados no manual do
aluno de Geografia do 10° do ESG que possibilitam uma fixagao proviséria da
representacao do territdrio e da identidade nacional timorense pos-conflito. Os
livros e manuais didaticos sao vistos na literatura como importantes elementos
da cultura escolar (Viela, 2014) e, por isso, nos servem como ricas fontes de
estudos e pesquisa na area de estudos de curriculo. Pois se,

de um lado, seus contetidos nado representam a totalidade do
que acontece na escola, de outro, eles sao evidéncias daquilo
que é afirmado como “o0 que pode ser ensinado” em uma
certa disciplina escolar, em um certo tempo. Esta abordagem
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se desenha quando se assume o conhecimento escolar e as
disciplinas escolares como disputas que ocorrem no nivel das
praticas discursivas (...). Por essa perspectiva, os contetdos
dos livros didaticos podem ser compreendidos como parte
daquilo que estd autorizado, no plano das praticas
discursivas, a pertencer ao discurso do conhecimento escolar
em Geografia (Viela, 2014 p. 56).

Em Timor-Leste, ainda encontramos grande falta de livros ou materiais
didaticos nas escolas que nao tenham sido produzidos pela cooperacdo
portuguesa. Contudo, o manual do aluno do 10° ano € visto como parte da
materialidade discursiva do atual curriculo da disciplina de Geografia de Timor-
Leste. Fazendo a leitura do manual do aluno do 10° ano do ESG, encontramos
aspetos de uma Geografia Escolar marcada pela linguagem descritiva
tipicamente "enciclopédica”, que se mostra na forma de enunciar e organizar
seus contetdos. Notamos os contetdos muito fechados em Timor-Leste, como
podemos observar nos objetivos iniciais de aprendizagem de cada Unidade
Tematica (texto grifado no Quadro 2), um indicio de producgdo de sentido
voltado para a constru¢do de um nacional patriético.

Quadro 2. Esquema com os objetivos das Unidades Tematicas. Fonte: Adaptado
no manual do aluno 10° ano do ESG de Timor-Leste

Objetivos da Unidade Temdtica 1:
-Efetuar a localizacdo relativa e absoluta do territorio timorense, no contexto
asiatico e no contexto mundial;

-Analisar as relagdes que Timor-Leste tem estabelecido com o exterior, em
particular com a Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa (CPLP);
-Caracterizar as divisdes administrativas existentes em Timor-Leste e refletir
acerca da sua importancia no contexto timorense.
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paisagens;
-Refletir acerca do modo como o Homem interfere na construcao das paisagens.

Objetivos da Unidade Temdtica 3:

-Caracterizar os recursos naturais nao renovaveis e renovaveis existentes no
territorio timorense;

-Reconhecer as potencialidades dos recursos naturais nao renovaveis e
renovaveis para o desenvolvimento de Timor-Leste;

-Analisar as principais consequéncias para o ambiente e para a sociedade que
advém da exploracao dos recursos naturais nao renovaveis e renovaveis;
-Refletir acerca das principais ameacas aos recursos naturais de Timor-Leste e
acerca de formas que podem contribuir para a sua exploragao sustentavel.

Segundo Gomes, Morgado e Coelho (2011), membro da equipe da UA
responsavel pela reestruturacao curricular, a disciplina de Geografia em Timor-
Leste privilegiou as carateristicas, a estrutura e a dindmica de cada um de seus
essenciais componentes (fisico, social, econdémico e cultural), bem como as
interagcbes que se estabeleceram entre os diversos componentes, visando um
estudo integrador e reflexivo das potencialidades de cada componente na busca
de um desenvolvimento sustentavel. Para Bonito et al. (2014), também membro
da equipe da UA, na reestruturacao da disciplina se pensou a

Geografia como disciplina auténoma que interliga as
componentes fisicas, econdmica, social e cultural, pretende
contribuir para que os alunos possuam uma educacao
geografica que lhes permita observarem o mundo que os
rodeia de forma integrada, considerando o sistema Terra
como um todo, onde o ser humano assume um papel
fundamental no equilibrio entre os sistemas naturais e os
sistemas humanizados (Bonito et al., 2014, p. 441).

Com esses discursos sobre a disciplina de Geografia de Timor-Leste, ¢
possivel notar a funcao utilitarista’> exercida por essa disciplina, evidenciada
pelo forte discurso sobre desenvolvimento econdémico e sustentdvel que se
estabelece na construg¢dao do recente Estado timorense. O manual do aluno de
Geografia do 10° ano tem como principal tema “os recursos de Timor-Leste”, e esse

15A histéria da disciplina de Geografia é marcada por sua funcao utilitaria, ou seja, uma disciplina
utilizada para atender as necessidades do Estado e contribuir para a manutencao do seu status quo.
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apelo para representar Timor-Leste como “recurso” ¢ um discurso em que o
espago geografico timorense passa a ser entendido como meio fisico, e é um dos
fatores determinantes na construcdo da identidade nacional e do
desenvolvimento econdomico. Uma vez que, segundo Tonini (2006) ao longo da
histdria da geografia escolar, “para melhor governar era imprescindivel conhecer
melhor o quadro natural, direcionando seu discurso para descrever os povos via
natureza, pois esta era o elemento de normatizagao, ja que todas as relagdes de
poder eram explicadas pela natureza” (Tonini, 2006, p. 39).

Nessa perspetiva, buscamos compreender a reestruturacdo da disciplina de
Geografia em Timor-Leste como integrante da formacdo da identidade nacional
e do nacionalismo. Segundo Ribeiro (2006), a Geografia escolar colabora para a
formacao do cidadao ao desenvolver o sentimento de pertencimento a um grupo
social mais amplo. Assim, compreendemos que a implementacdo de uma
disciplina escolar pode ser entendida como uma construgao social e politica, em
que os sujeitos envolvidos “empregam uma gama de recursos ideoldgicos e
materiais para levarem a cabo as suas missoes individuais e coletivas” (Goodson,
1990, p. 27). Com Chervel (1990), podemos pensar o quanto a construcao de uma
disciplina escolar interfere em uma sociedade, pois

as disciplinas escolares intervém igualmente na historia
cultural da sociedade. Seu aspecto funcional é o de preparar
a aculturacao dos alunos em conformidade com certas
finalidades: é isso que explica sua génese e constitui sua
razao social. Mas, se as consideram em si mesmas, tornam-se
entidades culturais, como outras, que transpéem os muros da
escola, penetram na sociedade, e se inscrevem entdo na
dindmica de uma outra natureza (Chervel, 1990 p. 226).

Desse modo, podemos dizer que a identidade timorense pode ser entendida
como um significante vazio, ou seja, estd em constante disputa por significagao,
refletindo diferentes movimentos politicos. E um significante que em diferentes
formacdes discursivas presentes no curriculo de Geografia assumem sentidos
diferenciados, visando atender a demandas especificas de um determinado
tempo-espaco da sociedade.
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Breves consideragoes

Por esta reflexao, apoiada nos estudos pos-criticos de curriculo, na histéria
das disciplinas escolares e na Teoria do Discurso de Ernesto Laclau, esperamos
contribuir para a reflexdo acerca do atual curriculo de Geografia do ESG de
Timor-Leste.

A reestruturacdo curricular do pais foi elaborada por profissionais
portugueses a partir de um acordo de cooperacao firmado conjuntamente com o
Ministério da Educagdo, porém os documentos, assim como os materiais
didaticos, foram elaborados com pouca participacao efetiva da equipe timorense.
Ou seja, o curriculo geral e também o curriculo de Geografia foram construidos a
partir de uma perspetiva ocidental de educagao, de curriculo e de Geografia e
estd sendo implementado em um pais com um contexto muito especifico -
multicultural, multilinguistico e pos-conflito.

Nesse contexto, observamos que os textos curriculares analisados sinalizam
movimentos que demonstram apelo sobre a descrigao do territorio timorense,
sobretudo nas tematicas da natureza, buscando a construcao ideolégica do
sentimento nacional patridtico. Contudo, é possivel dizer que o discurso
hegemonico vigente para a construgao de uma identidade nacional timorense € a
representacao de Timor-Leste enquanto um “recurso” presente no curriculo de
Geografia, ja que essa representacao produz um efeito de verdade enquanto
expressOes da conjuntura social e politica atual que visa seu desenvolvimento
econdmico e social.
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O trabalho em parceria na Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL)
como uma oportunidade de formacdo continua

Cipriana Santa Brites Dias’

Introducao

Com este artigo procura-se introduzir um ponto importante sobre a presenga
do Trabalho em Parceria na Universidade Nacional Timor Lorosae (UNTL). A
experiéncia de parceria vivida na UNTL, no ambito da atividade docente
conjunta com professores estrangeiros (provenientes de Portugal e do Brasil) foi
uma das principais razdes que justificou a realizagdo desta dissertagao. Foi a
partir dessa experiéncia que me interessei por compreender como é que a
colaboracao e a partilha realizadas, que para mim foram experiéncias positivas,
poderao ser entendidas como experiéncias de formagao.

Trata-se de uma problematica que é importante abordar quer no ambito da
reflexdao sobre o processo de formagao de professores do Ensino Superior em
Timor-Leste quer no ambito da reflexdo mais abrangente sobre a formacao
continua naquele ciclo formativo. Se estas sdo as principais razdes que explicam
o meu envolvimento no projeto que esta na origem deste trabalho, ha outras
razdes, igualmente relevantes, tais como aquelas que tém a ver com a minha
formagao pessoal e profissional, a qual nao poderd ser dissociado do
investimento na transformagao pedagogica da UNTL.

A experiéncia de trabalho em parceria, ao nivel de co docéncia, levou-me a
trabalhar de forma reflexiva e colaborativa. Possibilitou-me um espago de trocas
e de partilha de ideias e experiéncias entre pares, em lingua portuguesa, porque
anteriormente as aulas eram ministradas em lingua Indonésia. Julgo que o
trabalho em parceria de co docéncia se constituiu, para mim, como uma
experiéncia positiva em relagdio ao meu trabalho como docente do Ensino
Superior (ES).

* Professora Permanente do Departamento de Formagdo dos Professores do Ensino Béscio — Faculdade de
Educacdo, Artes e Humanidades da Universidade Universidade Nacional Timor Lorosa’e. Email:
ciprianasb73dias@gmail.com
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A partir dai, desenvolvi, simultaneamente, novas praticas, o
aperfeicoamento da lingua portuguesa, consegui rever e reconhecer os pontos
fracos da minha atividade como docente, aprendi e compreendi melhor o
presente. Participei de forma mais ativa no desenvolvimento dos meus processos
de formacdo e passei a atribuir um outro sentido a histéria da minha vida
pessoal e profissional. Assim, percebo como é que esse ensino e essa pratica no
contacto na sala de aula deve ser feito. Assim, o projeto de trabalho em parceria
apresenta-se hoje como fator relevante para a nova atuagao pedagdgica em sala
de aula, na medida em que afetam os nossos trabalhos de planificacdo, de
leccionamento, de acompanhamento, de orientagdo e até acerca da avaliagao
final dos alunos.

Neste sentido, o trabalho realizado constituiu-se uma oportunidade para
adquirir conhecimentos teéricos e metodoldgicos no dominio da reflexao sobre o
ensino e a formagao permitindo-nos rever e analisar o nosso trabalho pedagogico
do passado, pensar o presente e projetar o futuro. E na sequéncia do conjunto de
intencdes e de preocupagdes enunciados que se explica a elaboragdo da
dissertacdo que produzi. Uma dissertagio que se encontra subdividida em
quatro partes.

A primeira, parte corresponde a esta introdugao, onde se caracteriza de
forma breve Timor-Leste e a UNTL. Na segunda parte reflete-se sobre os
desafios e exigéncias de referéncia que suportaram o trabalho proposto. Na
terceira parte é aquela onde se apresenta e descreve o estudo exploratdrio que
desenvolvi. Um estudo que se constrdi a partir de entrevistas semiestruturadas
em fungao das quais se pretendia compreender as experiéncias narradas pelos
professores timorenses e estrangeiros no dominio de formagao continua.

Portanto, os professores entrevistados (timorenses e estrangeiros) foram
convidados para prestar as suas opinides, sobre os seus interesses e suas
experiéncias e de como encaravam a importancia do trabalho em parceria na sua
pratica pedagdgica. Seguindo-se uma analise de conteiddo dos dados assim
obtidos.

O trabalho finaliza-se através de uma conclusao final e de uma reflexdo. Este
é um trabalho muito relacionado com o meu pais, Timor-Leste, ou Timor
Lorosa'e, o Pais do Sol Nascente como ¢ denominado em lingua tétum. Um pais
que readquiriu a independéncia apds o referendo de 1999, o qual pos fim a
ocupacao indonésia e ao inicio de um periodo de transicdo para a autonomia.
Entre 1999 e 2002, o pais foi administrado pela ONU, através da Missao das
Nacdes Unidas em Timor-Leste (UNAMET), sendo restabelecida a
Independéncia em 20 de maio de 2002.
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Desde 1999, o pais tem convivido com a presenca da ONU e a cooperagao de
diversos paises, como Portugal, Australia, Cuba, Japao, China e Brasil em
diversas areas, como infraestrutura, satide, desenvolvimento agrario e educacao,
de forma a responder aos inimeros problemas com que Timor-Leste se debate.

Finalmente, importa referir a importancia da Universidade Nacional Timor-
Leste (UNTL) que € a Unica universidade publica do pais. A Universidade
Nacional de Timor Lorosa’e (UNTL) foi criada em 2000, por iniciativa dos ex-
docentes dos estabelecimentos de ensino superior existentes na altura, com o
apoio da UNTAET. A Institui¢do tem estado a funcionar ao longo destes anos
sem estatuto legal préprio, juridicamente valido.

Através da lei organica do Ministério da Educagao, aprovada em 2008, foi
reafirmada a UNTL, a natureza de estabelecimento publico de ensino
universitario, dotado de autonomia administrativa, patrimonial, cientifica e
pedagdgica, sob a tutela do Governo.

Pode afirmar-se que a UNTL tem procurado responder as necessidades e
desfiados do Estado timorense nesta fase crucial do seu desenvolvimento,
através:

a) da formacao de quadros de qualidade;

b) do investimento nos estudos de pds-graduacao dos seus professores;
c) do fomento de parceria das comunidades académicas timorense e
portuguesa.

Foi no ambito deste investimento que a cooperagao entre a UNTL e a Missao
portuguesa assumiu um papel estratégico ao promover a participacao de
professores portugueses na formagao de professores timorenses e no
desenvolvimento de projeto que envolveram parcerias entre a UNTL e
universidades portuguesas. Foi neste contexto que desenvolvi o meu estudo, o
qual visou compreender o impacto formativo da parceria que se estabeleceu, ao
nivel do trabalho docente nas salas de aula, entre professores timorenses e
professores portugueses. De um modo geral, pretendia-se:

a) identificar as representagdes sobre a importancia que os inquiridos
atribuiram ao trabalho em parceria;

b) identificar de que modo o trabalho em parceria se organiza;

¢) identificar se a proposta do trabalho em parceria corresponde, ou nao
aos interesses, expectativas da formagao e porqué.
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1. A formacao continua de professores: contributo para uma reflexao

A Formagao continua (FC) de professores €, hoje, um campo de reflexao
tedrica marcado por tensdes entre perspetivas diversas. Quando se pergunta:
quais sdao as finalidades de formagdo continua? Depardamo-nos com
representagdes e propostas que exprimem olhares distintos sobre essa
problematica, as quais, muitas vezes, se exprimem através de discursos
ambiguos e excessivamente generalistas. Numa visao tecnocratica, a formacao
continua deve estar ao servico de melhoria de qualidade do ensino e das
aprendizagens, um objetivo que justifica relacionar a formag¢do continua com
aperfeicoamento das competéncias profissionais dos docentes nos varios
dominios da atividade educativa.

O que é que isto significa? Que o papel da formacao continua se circunscreve
a fungao de superar a eventual incompeténcia dos professores, respondendo,
sobretudo, as necessidades de atualizacao curricular pedagogica e didatica
destes profissionais ou de que a formacao continua tera que ser entendida como
um espago de reflexdo partilhada sobre as respostas construidas e a construir?

Perante estas questdes estamos face a modos distintos de entender a
formacdo continua que pressupde interpreta¢des distintas quer quanto ao papel
a assumir pelos professores quer quanto a concecdo de desenvolvimento
profissional que propdem. Sdo questdes através das quais se exprime a tensao
decisiva que estrutura o debate sobre a formagao continua: a tensao que se
estabelece entre uma concecdo ortopédica de formagao, a que entende a
formacdo continua como um instrumento de resgaste das limitagdes e
insuficiéncias da formagdo inicial e uma concegdo em que se defende que a
formacao continua deve ser entendida como parte do exercicio da profissao,
articulando-se, no ambito do trabalho produzidos pelos professores, a sua
experiéncia e a construgdo do conhecimento profissional através projeto de
cooperagao marcados pela interatividade e a dialogicidade. Dito de outro modo,
a reflexao sobre a formacao continua nao podera ser dissociada nem da reflexao
sobre o que se entende por educar e aprender nas escolas nem das condig¢des que
sao necessdrias para operacionalizar os atos educativos e as possibilidades de
aprendizagem que estes mesmos atos suscitam.

Se entendemos o professor como um transmissor de conhecimento, como
alguém que define um ato educativo como uma operagao de reproducdo de
saberes e de saberes-fazer, o espaco de formacao continua afirma-se como um
espago de reciclagem pedagogica, onde se atualizam, apenas conhecimento e
técnicas.
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De alguém modo, formata-se o professor para que este possa a aprender e
reaprender a formatar os alunos. Tal como defende Lesne, a propdsito de Modo
de Trabalho Pedagégico 1 (MTP 1), a formagao, neste caso, “constrdi-se num
processo de socializacdo no seu aspeto mais imediato, mais normativo e mais
constrangedor” (Lesne 1984, p. 84), porque considera a pessoa ou individuo em
formagao como objeto dessa formagao.

Trata-se de uma concegdo de formagao que se afirma pelo seu “carater
heterondmico e autoritario” (idem, p. 49), voltada “para os métodos didaticos e
constringentes” (idem), em fungao dos quais se propde uma abordagem
tecnocratica dos projetos de formacao que representam um ensino dirigido para
a transmissao de saberes, caraterizado por ser um processo de inculcagao e de
imposi¢ao de um poder com a fungdo de manutencao da dominacao cultural e
de reprodugao social, perspetivando o formando com objeto de socializacao/
educacdo.

Situdmo-nos, assim, num dominio que Freire (1987) designa como o de
educagdo bancaria onde o ato de educar se identifica como um ato de depdsito
de um saber, sendo o mestre assume o papel de depositante. Por isso, nesta visao
de educagao os homens sao seres sujeitos, apenas, a adaptagao e ao ajustamento.
O problema é que quanto mais sdo tratados como objetos de depdsito, menos
serdo capazes de consciéncias criticas e de se libertarem da situagao de opressao.
Essa educacao autoritaria inibe a capacidade de perguntar, poda a curiosidade e
gera um homem passivo e ingénuo que nado € capaz de um pensar auténtico
(Freire, 1987).

A educagao bancaria entende os homens como meros “espectadores e nao
recriadores do mundo” (idem, p. 81). Por isso, a educacao bancaria condiciona as
pessoas para que se adaptem ao mundo, vivam nele sem questionar o proprio
papel que ocupam na sociedade. Assim, se nega 0 homem como sujeito de suas
agoes como ser de opg¢ao. Dessa forma, a educagao bancaria é uma educagao que
se assumiu como pratica de dominagao.

Num mundo que se afirma como democratico, marcado por um conjunto de
desafios pessoais, sociais, culturais e tecnoldgica complexos e inevitaveis e numa
escola que visa promover projetos de educacao interessadas dos na formacgao de
sujeitos mais inteligentes e humanamente mais capazes, a questao que se levanta
¢ a de saber se a formacao continua de professores pode ser pensada segundo
uma perspetiva bancaria ou tecnocratica.

Pode o professor ficar circunscrito ao papel de espectador? Pode este mesmo
professor ser entendido como alguém que se limita a aplicar as solugdes que os
especialistas construiram noutros contextos?
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Recusam-se estas duas possibilidades, partindo do principio que as mesmas
nao se adequam ao mundo e as escolas em que vivemos, o que estd na origem de
uma outra abordagem da formagao continua de professores. Uma abordagem
em que o ato de formar deixar de ser visto como um momento de transferéncia
de conhecimento para passar a ser entendido como um momento onde os
professores em formagao passam a participar na constru¢ao do conhecimento
profissional que lhes diz respeito.

Um momento que implica a partilha, a reflexdo e o didlogo entre professores
e eventualmente entre estes e os especialistas que deixam de ser entendidos
como seres providenciais para se assumiram, sobretudo, como interlocutores.
Nesta abordagem, a formagao continua de professores deixa de ficar confinada a
“aquisi¢do do saber e saber-fazer que eles devem transmitir aos formandos e a
apropriagdo das técnicas suscetiveis de serem acionadas para que essa
transmissao seja eficaz” (Correia, 1989, pp. 89-90). A formagao assume-se, entao,
como um espacgo de construgao de saberes, no sentido em que o “saber é sempre
o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo
qualquer” (Tardif, 2002 p. 11). Isto significa que a formagao continua é o espago
de reflexdo onde, a partir da analise critica das suas praticas pedagdgicas, “o
professor pode tentar criar situagdes inovadoras que ajudem as mudangas
intrinseca do sistema” (N6voa & Popkewitz, 1992).

Neste sentido, a aprender a pensar autonomamente é fundamental, porque
sO assim que saber comunicar, saber pesquisar, saber fazer, ter raciocinio logico,
aprender a trabalhar, ter disciplina, ser sujeito da constru¢ao do conhecimento,
estar aberto a novas aprendizagens, conhecer as fontes de informacao, saber
articular o conhecimento com a pratica e com outros saberes (Gadotti, 2003,
2007). Portanto, a formagao continua de professores, pode ser considerada como
uma oportunidade de capacitagdo pedagogica, mas também como uma
oportunidade de reconstrucdo das identidades pessoais e de apropriagao
reflexiva das trajetorias escolares e profissionais desses professores. Por isso, “a
formacdo comporta processo de grande complexidade, que ndo é possivel
reduzir a aprendizagem de um conjunto de técnicas ou de saberes” (No6voa &
Popkewitz 1992, p. 66) na sala da aula.

Nesta perspetiva, a formacao continua “é uma oportunidade e um espaco de
trocas ou de partilha das deias, das experiéncias entre pares permitindo que,
simultaneamente, cada pessoa ou profissional consiga rever e reconhecer as
praticas do passado, compreender o presente para antecipar o futuro” (Freire,
1987, p.38). Dai que se valorize o trabalho colaborativo entre professores como
uma condigao de sucesso profissional.
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Neste sentido, a formagdo continua de professores assume-se como um
espago de “troca de experiéncias e de partilha de saberes que consolidam espago
de formagdo mutua, nos quais cada professor é chamada a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e formando” (Névoa 1997, p. 39).

De acordo com esta perspetiva, a formagdo continua deve ser um processo
que propicie aos professores um espaco de socializagdo de suas praticas e de
experiéncias entre colegas e a avaliagao conjunta das praticas realizadas. Para
Freire 1987, p. 38 “na formacgdo permanente de professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Por isso,
deve-se compreender a formagdo continua como uma formagao ou capacitagdo
permanente, constante e pertinente em toda vida pessoal e profissional dos
professores. Dai que, falar de formacao continua € falar de uma autonomia
contextualizada da profissao docente. Importa, assim valorizar um paradigma
de formagdo que promovam a preparagao de professores reflexivos para que
estar assumam a responsabilidade pelo seu préprio desenvolvimento
profissional e que participem como protagonista no desenvolvimento das
politicas educativas Novoa, 1997).

Netse sentido, Correia defende, citando Ferry, que: “a intervencdo das
ciéncias da educacdo na formacdo de professores nao deve ser encarada nem
como um procedimento de legitimacdo cientifica da formacdo nem como a
aquisicao de um conjunto de conhecimento aplicaveis a pratica pedagdgica, mas
como um conjunto de mediag¢des utilizdveis para perceber e compreender os
multiplos aspetos do drama educativo, dar sentido a um projeto, controlar os
efeitos de um método ou de um dispositivo” (Ferry in Correia, 1991, p. 80).

Lesne (1984) ¢ um dos autores que contribui para esta reflexdao quando
defende, ancorado no conceito de formagdo que propode através do Modo de
Trabalho Pedagdgico 3, que a formagao deve permitir a “articulagao real da
teoria e da pratica com vista a aumentar simultaneamente a capacidade
cognitiva do formando e a capacidade de agir sobre o real” (idem, p. 202).

Por esta afirmagdo pode reconhecer-se como a formacao tera de implicar um
investimento pessoal por parte dos professores que, na leitura proposta por
Dominé, corresponde antes de tudo, uma ocasiao de desenvolvimento pessoal.
De acordo com Canario, a formagao de professores é um percurso pessoal que
tem com base na sua experiencias e apropriar se de informagdes com construgdes
de saberes (novas praticas) numa concordancia de desenvolvimento e nao de
interrup¢ao com o passado profissional (Candrio, 2003). Assim, a formacao
continua percebe-se como um processo dinamico, reflexivo, que combina uma
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variedade de possibilidades e modalidades de aprendizagens, em que o
professor vai procurando respostas face as exigéncias sociais, culturais,
educacionais, através “da reflexdao sobre a propria pratica profissional no
processo de acao-reflexao-acdo, adquirindo significado na medida em que
desenvolve e promove os diversos saberes docentes” (Vitorino, 2012, p. 23).

Neste sentido, “pensamos que a formacdo continua deve ser um processo
que propicie aos professores um espaco de partilha de suas praticas e de reflexao
coletiva entre pares sobre eles. Estes espagos devem possibilitar a troca de
experiéncias entre colegas e a avaliagdo conjunta das praticas realizadas” (N6ovoa
1997, p. 68). Isto é, “a pratica deve ser o centro da formacdo do professor,
permitindo interpretar, reinterpretar e sistematizar a experiéncia” (Lampert,
1998, p. 24), porque todo o processo de formagao deve ter como referencial o
saber docente, bem como o reconhecimento e valorizagdo desse saber (N6voa,
1997).

Portanto, a formagdo continua, segundo Novoa, “deve ser encarada como
um processo permanente, integrado no dia-a-dia dos professores e das escolas”
(Novoa, 1997, p. 61). Dai, que para Novoa, “mais do que um lugar de aquisigao
de técnicas e de conhecimento, a formacao de professores € o momento chave da
socializac¢ao e da configuracao profissional” (Névoa, 1997).

Trata-se de um desafio bastante complexo tendo em conta que estamos
perante um oficio que se estrutura em fungdo de saberes distintos,
nomeadamente os saberes disciplinares, os saberes curriculares, os saberes
pedagogicos e os saberes experienciais (Gadotti, 2003, 2007). Saberes estes que
sao convocados no processo de reflexao atrds referido, um processo que, de
acordo com a perspetiva de formacgdo continua proposta, exige partilha de
experiéncia e de ideias entre docentes.

Trata-se de “um encontro entre pessoas adultas, uma interacao entre
formador e formando, com uma intencdo de mudanca, desenvolvida num
contexto organizado e institucional mais ou menos delimitado” (Garcia, 1999, p.
22). Neste sentido, a Formagao Continua, visa contribuir para o desenvolvimento
de competéncias investigativas, reflexivas e colaborativas que facilitem a
construgao de projetos curriculares adequados as necessidades dos alunos e
promovam processos inovadores capazes de melhorar as condigdes de
aprendizagem destes alunos.

Em suma, um tal projeto de formacdo comporta processos de grande
complexidade, que, como ja foi afirmado neste trabalho, nao é possivel reduzir a
aprendizagem de um conjunto de técnicas ou de saberes” (Novoa & Popkewitz,
1992). A formagao continua implica em investimento pessoal, com vista a
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construgdo de uma identidade. Por isso, no entender de Novoa, “urge (re)
encontrar espagos em que haja interacdo entre as dimensdes pessoais e
profissionais, de forma que os professores, ao apropriar-se dos seus processos de
formacao, possam dar um sentido no quadro das suas historias de vida” (Noévoa,
1997, p. 57).

Perante os desafios e as exigéncias com que os professores sao confrontados
nas escolas e nas salas de aula importa valorizar a formagao continua quer como
uma oportunidade de vivenciar novas experiéncias, novas pesquisas e novas
formas de ver e pensar a escola, tornando-se num elemento crucial na construg¢ao
dos processos de acdo que nao visam, a adaptagdo aos contextos do trabalho,
mas a promocao de vivéncias no local de trabalho, permite a apropriagao de
competéncias instrumentais necessarios, e, a0 mesmo tempo, produz disposicoes
e competéncias comunicais e estratégicas imprescindiveis a sua critica” (Lopes,
1999, p. 13).

Em resumo, torna-se necessario pensar na formagao de professores como
desenvolvimento pessoal (produzir a vida do professor), como desenvolvimento
profissional (produzir a profissio docente) e como desenvolvimento
organizacional (produzir a escola) (Novoa & Popkewitz 1992; Novoa, 1997).
Dito isto, defende-se, como Anténio Noévoa (1992), o faz, que através de
formagao continua € necessario que os professores nao se entendam, apenas,
como consumidores, mas também como produtores, nao se entendam, apenas,
como executores, mas também como orientadores e inventores, e finalmente, nao
se entendam, apenas como técnicas, mas também como profissionais criticos e
reflexivos.

Dai que, segundo Correia, “a formagao continua de professores nao é um
mero instrumento acionando para ser, venceram as supostas resisténcias a
mudanga que acompanha a introducao de projetos de inovagao pedagogica pré-
programados, mas ela se desenvolve numa dinamica complexa em torno das
problematicas da articulagao da formagao com a pesquisa, com a inovagao e com
a problematica de natureza socio-psico-pedagdgico” (Correia, 1989, p. 110).

De acordo com esta abordagem a promogao continua de professores pode
assumir uma importancia crucial na reconfiguragao do papel e do estatuto social
dos professores, da proposta de “uma nova profissionalidade docente,
estimulando a emergéncia de uma cultura profissional no seio de professorado e
de uma cultura organizacional no seio da escola” (No6voa, 1997, p. 56).
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2. A formacgdo continuada: da procura de eficacia pedagogica a producio de
mudancas pedagodgicas

Neste trabalho, temos vindo a valorizar a reflexao sobre a formagao continua
de professores a partir do ponto de vista do processo de empoderamento
profissional dos docentes e da tensdo que se estabelece entre um tal proposito e
um outro propdsito distinto, o de necessidade de formatar os professores para
que estes possam ser o que 0s especialistas e os decisores desejam que eles sejam.

Diria que a perspetiva da formatagao, a qual visa redimir os professores da
sua alegada ignorancia e incompeténcia profissionais, € congruente com um
paradigma pedagogico, o de instrugdo (Trindade & Cosme, 2010), que, de forma
genérica, se carateriza como uma perspetiva que vé a escola como um espago
onde a instrucdo corresponde a um modo de formacdo pelo qual se valoriza,
segundo Matos (1999), citado por Trindade e Cosme (2010), “a instancia do «dar
ligdes» (de ciéncias, de conhecimento); a instdncia do «informar» (passar
contetidos sob a forma de regras, factos ou acontecimentos) e a instancia do
«advertir» (que recobre o duplo sentido de prevenir/ fazer sentir a sua posicao
(pp- 31-32).

Um paradigma que inspira um tipo de acdo pedagogica onde os alunos,
apenas, sao confrontados com factos, principios e regras que sao para recordar e
aplicar (idem) é perante um cenario deste tipo que, segundo Cosme (2009), os
professores tiveram que assumir o papel de interlocutores qualificados, o que os
conduziu a enfrentar um conjunto de dilemas profissionais nem sempre facies de
resolver, para os quais ha que encontrar respostas e solugao tendo em conta o
contexto, os alunos ou os desafios que lhes foram propostos.

De algum modo € necessario aprender a enfrentar situagdes para as quais
nao ha respostas previamente definidas. Por isso é que Trindade e Cosme (2010)
perguntaram “como é se pode evitar que as aulas nao se desenvolvam em
fungao de um pseudo-didlogo em que as perguntas dos professores contém,
desde logo, as respostas dos alunos, nem que, tdo pouco, se desenvolvam ao
sabor dos acontecimentos e das vicissitudes das situacdes em que se salta de
dialogo em dialogo, sem aparentemente se aprender alguma coisa com isso?” (p.
81).

Neste caso, o professor propde desafios e uma organizagao que permita aos
alunos enfrentd-los, como condi¢do do processo de aprendizagem e formagao
que lhe cabe animar. Isto €, que se afirma é que o professor medeia a relagao
ativa com a matéria, mas considerando os conhecimentos, a experiéncia e os
significados que os alunos trazem a sala de aula (Libaneo, 2004).
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O papel do professor passa a ser o de guia orientador do processo de
aprendizagem e interlocutor no ambito do processo de aquisigio e
desenvolvimento de competéncias basicas e profissionais nos estudantes,
incrementando a sua autonomia, pensamento critico e a reflexdao sobre o seu
proprio processo de aprendizagem (Zabalza, 2004).

Em suma, o que se constata € que no ensino superior a formagao continua
(continuaremos a chamar-lhe assim apesar das suas especificidade neste nivel do
ensino) tende a ocupar um lugar privilegiado quer como espacgo de formacao
quer como espago capaz de suportar mudangas pedagogicas tidas como
necessarias, tendo em conta, como defendeu Cunha, em que os professores do
Ensino Superior “ndo tiveram uma formagao profissional para a docéncia”
(Cunha, 2010, p. 68), ou por outro lado, “nado sao estimulados a ultrapassaram as
praticas que culturalmente por reproducado cultural - aprenderam com os seus
professores” (idem).

E tendo em conta este cenario que pretendemos analisar como é que o
trabalho de parceria entre professores timorenses da Universidade Nacional de
Timor Lorosa’e (UNTL) e os professores estrangeiros se assumiu, ou ndo, como
um trabalho de formagao. Trata-se de um contributo para aprofundar o debate
sobre a formacdo de professores do Ensino Superior e, simultaneamente, um
contributo para refletir sobre a formacao dos professores da UNTL.

Um trabalho que tera como campo de referéncia o campo de reflexao sobre a
educacgdo continua, o que tanto tem a ver com as especificidades do trabalho de
cooperagao em educagdo, no territdrio timorense, como com a necessidade de se
compreender o impacto formativo desse trabalho.

Até que ponto é que este trabalho é suficiente para promover a formacao dos
professores do Ensino Superior timorense? Quais as suas potencialidades? Quais
as suas vulnerabilidades? F, em termos educativos, um trabalho adequado as
necessidades desses professores?

Conclusoes

Tendo em conta os objetivos que nortearam a investigagao pode afirmar-se
que os entrevistados valorizaram o trabalho de parceria, nomeadamente as
atividades de co docéncia cuja organizagdo ndo podera ser compreendida,
apenas, pelos discursos dos entrevistados apesar destes terem contribuido em
muito para a compreensao do potencial formativo daquele trabalho de parceria e
das atividades de co docéncia. Nao sendo possivel propor uma leitura clara
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sobre o tipo de racionalidade formativa que orienta o processo de formagao que
foi analisado é possivel valorizar, no entanto, o facto do processo de formagao
vivido afetado, ainda que de forma diferente, todos os envolvidos,
desenvolveram uma intima relagdo com o trabalho dos docentes e permitiu que
os acontecimentos constituissem uma oportunidade para promover reflexdes
que, nalguns momentos, pareceram aproximar-se da abordagem de Cosme
(2009) que defende a necessidade dos professores aprenderem a trabalhar em
conjunto para, ao discutirem problemas e projetos, contribuirem para a
construgao do seu conhecimento profissional e, assim, viverem um auténtico
processo de formacao.

Neste sentido, o trabalho de parceria entre professores timorenses e
estrangeiros pode aproximar-se do modelo de formagao continua que, entre
outros, Correia (1989) e Novoa (1997) perfilham quando defendem que este tipo
de formagao deve estar vinculado aos espacos de trabalho, aos problemas com os
quais as pessoas se confrontam, aos projetos que desejam desenvolver, como
momentos decisivos do seu processo de socializacdo profissional. Nao sendo
desejavel reduzir a formagdo continua a aprendizagem de um conjunto de
técnicas, este estudo mostra que nao podemos menosprezar, contudo, a
dimensao técnica da profissio como alavanca possivel de um processo de
formacdo que, a partir desta dimensao, possa constituir uma oportunidade de
desenvolvimento pessoal, profissional e até organizacional (idem).

Apesar deste estudo ter ajudado a compreender como a parceria entre
professores timorenses e estrangeiros pode constituir um momento de formagao
significativo e tendo em conta que se utilizaram, apenas, entrevistas, as quais nos
permitiu abordar, apenas, uma versdao da realidade, aquela que se constrdi a
partir do olhar dos envolvidos, serdo necessarios outros estudos para se discutir
se as preocupagdes com a pedagogia, as metodologias e o modo de avaliar
constituiram, ou nao, a oportunidade atras referida, o que passaria por analisar
de forma mais localizada e em contexto como é que os professores timorenses e
estrangeiros comunicam entre si, identificando quais os recursos que possuem e
partilham para planificar, monitorizar o trabalho que realizam ou tomar decisdes
na sequéncia de uma tal avaliacao.

Partindo-se das expectativas dos professores timorenses face aos professores
estrangeiros nao se corre o risco destes ultimos acabarem por ditar, apenas, o
que os primeiros deverao fazer? Por isso, € que se pergunta: até que ponto é que
estamos perante um processo de desenvolvimento profissional, tal como é
referido por alguns dos entrevistados ou se é possivel promover um processo de
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desenvolvimento profissional através daquele tipo de praticas? Como se sabe o
que aconteceu, foi de facto, um processo de desenvolvimento profissional?

Partindo destas questdes pode dizer-se que ha uma enorme necessidade de
desenvolver muitos mais projetos de investigacao. A UNTL ¢ um contexto que
pode permitir o desenvolvimento de tais projetos quer porque € ai que se vivem
os acontecimentos que justificam este trabalho quer porque na UNTL ha
especialistas em ntmero suficiente para pensar e concretizar tais projetos, o que
pode ajudar a institui¢do a tornar-se numa melhor instituicdo educativa e com
professores universitarios mais qualificados.
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Economia solidaria e educacao popular: experiéncia
no municipio de Ermera’t

Samuel Penteado Urban?”
Kelen Christina Leite!8

Introducao

Atualmente, a Educacdo Popular em Timor-Leste traz uma perspectiva de
mudanga que esta relacionada também as questdes postas pela Economia
Solidaria ou, no caso timorense, pela Economia Fulidaidai-Slulu. Economias que
para algumas pessoas se constituem como alternativas ao capitalismo por
mostrarem-se com caracteristicas distintas das rela¢des tipicas do modo de
produgao capitalista, principalmente devido a forte presenca do cooperativismo
no interior dessas iniciativas, mais especificamente nas formas de agricultura
familiar, numa ldégica que pretendesse diversificar a da loégica mercadoldgica e
da légica do agronegocio. Em outras palavras, segundo Lucca (2014, p. 4), a
escola Fulidaidai, bem como a Economia Fulidaidai buscou: “incentivar a
agricultura em cooperativa estabelecendo uma relagio mais adequada e
distanciada da dinamica predatdria da economia de mercado tipica dos produtos
primarios dos paises subdesenvolvidos.” De forma complementar a esta ideia,
Soares (2014, p. 64), acrescentou que “é também importante, [neste esforco de
construgdo da Economia Fulidaidai] ndo ignorar ou por de lado a
sustentabilidade ambiental”.

16 O presente trabalho é uma continuacao ampliada e revisada do artigo “A Educacdo popular em
Timor-Leste: Escola de Economia Fulidaidai-Slulu” publicado na revista Laplage em revista no
primeiro semestre de 2017. A continuacdo da pesquisa somente foi possivel por meio da Bolsa
CAPES AULP em parceria com Unidade de Producado e Disseminacao do Conhecimento (UPDC-
PPGP) da Universidade Nacional de Timor Lorosa’e (UNTL).

17 Doutorando em Educagao Cientifica e Tecnoldgica pela Universidade Federal de Santa Catarina,
professor Colaborador do IEFS e bolsista CAPES AULP - UFSC/UPDC-PPGP (UNTL)

18 Doutora em Ciéncias Sociais, docente do Departamento de Ciéncias Humanas e Educagdo da
Universidade Federal de Sao Carlos
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Historicamente, portanto, a Pedagogia Maubere nasceu ligada ao movimento
de luta pela libertagio nacional timorense composto, maioritariamente, por
camponesas e camponeses, para aproximagoes, ainda que muito limitadas, pode-
se dizer que no Brasil o trabalho de Educacdo realizado pelo Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST) se assemelharia a Pedagogia Maubere. Isso
ocorre também pelo fato de uma das grandes influéncias presentes nessas duas
realidades ser a Educacdo Popular pautada em Paulo Freire. Assim, a Pedagogia
do Movimento! encontra suas raizes e pratica no MST e, em Timor-Leste, a
Pedagogia Maubere encontra suas raizes e pratica numa luta mais ampla - de
libertacdo nacional — composta por camponesas e camponeses que, hoje, é
praticada pela Unidao dos Agricultores de Ermera (UNAER) com énfase nas lutas
e necessidades do campo. Ambos 0os movimentos possuem como principal pauta
de lutas a reforma agraria e a agroecologia. No Brasil, um agente importante
neste processo é a Escola Florestan Fernandes. Em Timor-Leste, com
caracteristicas um pouco distintas, estd-se construindo o projeto da Eskola
Fulidaidai. Escola esta que possui o objetivo de formar quadros dentre os
agricultores ligados a UNAER, isto &,

oferecer aos agricultores de Ermera, jovens e adultos, uma escola
alternativa capaz de apresentar conhecimentos tedricos e
praticos sobre os problemas vividos no dia a dia. (...) Preparar
agricultores para tornarem-se, eles mesmos, professores-
formadores da Escola Fulidaidai, visando o futuro processo a
autoformagao dos agricultores e a sustentabilidade do curso
(LUCCA, 2014, p. 3).

Nesse sentido, o projeto de criagao da Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu
(IEFS), além de almejar o processo de alfabetiza¢do, busca outras dimensoes, a
saber: a denominada gestao democratica, a agricultura ecoldgica e outras
caracteristicas contidas no interior da Economia Solidaria®.

19 “Como nome abreviado de Pedagogia do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
identifica uma sintese de compreensao do trabalho de educagao desenvolvido por este movimento
social de trabalhadores, produzida por ele proprio ou desde sua dinamica histérica” (Caldart, 2012,
p. 546).

20 Ha, na Economia Fulidaidai e Slulu grandes proximidades com o que se convencionou
denominar de Economia Solidaria no Brasil, embora ndo haja um consenso sobre essas experiéncias
na literatura brasileira aquelas analisadas por Singer, Gaiger e outros guardam relagdes com Economia
Fulidaidai e esta é uma tematica que sera explorada no prosseguimento das minhas pesquisas sobre o
Timor, seja por meio de novas incursdes, seja por meio do material ja anteriormente coletado.
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Até ao momento, Timor-Leste ainda ndo conseguiu implementar o projeto no
seu ensino superior, contudo a Eskola Fulidaidai, se liga a Universidade
Nacional de Timor Lorosa'e (UNTL) e pelo seu envolvimento com o Instituto de
Estudos de Paz e Conflito supde-se que a chegada ao ensino superior seja uma
questao de tempo.

Economia solidaria e economia Fulidaidai-Slulu

Para compreender as Economias Fulidaidai e Slulu, parte-se do pressuposto
de que sdo economias locais de Timor-Leste e possuem fortes aproximagoes, em
ambito internacional, com a Economia Solidaria. Em entrevista, Silva (entrevista
em margo de 2015) afirmou que: a “Economia Solidaria é promovida no Brasil,
mas o solidario para nds timorenses tem outro nome. Solidario em Timor-Leste
¢é Fulidaidai (...) outro conceito com mesma pratica” (Silva, entrevista de marco
de 2015). Nesse mesmo sentido, Lucca (2014, p. 1), afirmou que essas formas de
economia podem ser traduzidas “como ‘cooperativa’ em linguagem mais
académica, fazendo, por vezes, com que a ‘Economia Fulidaidai’ ou a “Economia
Slulu’ seja definida também como economia solidaria”. A Economia Soliddria,
que se distingue em diversas formas da economia capitalista, é formada por
uma constelagdo de formas democraticas e coletivas de produzir, distribuir,
poupar e investir. Suas formas classicas sdo relativamente antigas: as
cooperativas de consumo, de crédito e de producao, que datam do século XIX.
Elas surgem como solugao, algumas vezes emergencial, na luta contra o
desemprego (Singer, 1998, p. 82).

Deste modo, poderiamos dizer que a Economia Solidaria, e também a
Fulidaidai-Slulu, se materializa, dentre outras formas, através do
cooperativismo, sendo a cooperativa de producao compreendida como unidade
tipica da Economia Soliddria, “cujos principios organizativos sao: posse coletiva
dos meios de produgao; gestao democratica da empresa; reparticdo da receita
liquida; destinacdo do excedente anual aos cooperados” (Singer, 2000, p. 13).
Um exemplo tipico, para Timor-Leste, € a cooperativa da aldeia Sakoko, onde se
realizou um processo de reforma agraria apds a independéncia, em 2002. Nas
palavras de Alberto, “O Amaro em Sakoko, e meu colega Joao Alves organizam
a comunidade, distribuiram a plantagdao, depois nés trés, fizemos uma
socializacdo, conscientizacdo para outras planta¢des, para ganhar a participagao
dos agricultores” (Alberto, entrevista de fevereiro de 2015).
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Essa forma de cooperativismo, mantida em varias nagdes ocidentais, onde se
manifesta a solidariedade econdmica, ressurge a partir de uma crise no mundo
do trabalho que possui os anos de 1970 com inflexdo que se intensifica,
posteriormente, com a adogdo das politicas neoliberais que percorrem a
economia mundial que traz, portanto as marcas da crise ideoldgica da esquerda
além da necessidade de enfrentar o neoliberalismo e a crise das relagdes de
trabalho intensificadas apds a adocdao, quase hegemonica, das politicas
neoliberais. E desta forma que se observa esse:

[...] ressurgimento da Economia Solidaria em muitos paises e (...)
[havendo] indicios da criacdo, em numero cada vez maior, de
novas cooperativas e formas analogas de producao associada e
ainda tantas outras experiéncias que buscam conjugar economia
e solidariedade nas relagdes de produgao. A esse respeito,
podemos enumerar, por exemplo: 0 movimento de autogestao
de empresas pelos trabalhadores; o comércio équo e solidario,
agricultura ecoldgica, consumo critico, consumo solidario,
Sistemas Locais de Emprego e Comércio (LETS), Sistemas Locais
de Troca (SEL), Sistemas Comunitarios de Intercambio (SEC),
rede global de trocas, economia de comunhao, sistemas de
microcrédito e de crédito reciproco, bancos do povo, bancos
éticos, grupos de compras solidarias, movimentos de boicote,
sistemas locais de moedas sociais, cooperativismo e
associativismo popular, difusdo de softwares livres, entre muitas
outras praticas que costumam ser situadas como alternativa ao
modelo vigente, entrando no vasto campo da chamada
Economia Solidaria (Leite, 2010, p. 153).

Do mesmo modo, a Economia Fulidaidai-Slulu se manifesta com as
especificidades de Timor-Leste, num contexto agrario ligado a uma agricultura
ecologica, na busca do comércio équo e solidario. Seu surgimento esta ligado a
uma solidariedade indigena, tendo seu ressurgimento?" apds o processo de
restauragao da independéncia em 2002 e havendo, assim, junto a este processo, a
luta pela reforma agraria, destacando como principal ator a Unido dos

2l Sendo parte de um conhecimento das sociedades antigas de Timor-Leste, ndo se sabe, de fato,
quando ocorreu seu surgimento, porém, seu ressurgir aponta-se para a data da restauragio da
independéncia timorense na busca de uma praxis contra hegemonica englobando desde a questao
econdmica até a questao cognitiva.
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Agricultores de Ermera?. E através desse movimento que “pequenos
agricultores e muitas pessoas concretizam iniciativas para realizar atividades de
construir casas juntos, servisu hamutuk?, e outras atividades para aquisi¢ao de

osan hamutuk?® para construir kios?®, fazer cooperativas” (Miro, entrevista de
fevereiro de 2015).

As raizes da Economia Fulidaidai-Slulu

Como as Economias Fulidaidai e Slulu constituem-se como economias
baseadas numa solidariedade indigena de Timor-Leste, esses conceitos derivam,
entdo, de linguas locais do pais, com destaque para as linguas Makalero e
Mambai. Ambos os termos significam trabalho conjunto, trabalho coletivo ou
trabalho solidario. “A palavra Fulidaidai em Makalero, lingua falada no sul do
distrito de Lautém, significa ‘trabalho conjunto” ou ‘trabalho coletivo’. A palavra
Slulu em Mambai, lingua falada no distrito de Ermera, tem o mesmo
significado.” (Lucca, 2014, p. 1). De forma mais detalhada, Fulidaidai:

[...] vem da lingua Makalero de Los Palos, significa trabalhar
junto, também podendo ser traduzido por cooperativa. Mas
na verdade é que em Timor nds temos também o termo que
descreve que explica sobre esta agdao de viver junto e
trabalhar junto para ajudar uns aos outros, para ter beneficios
iguais, entdo economia Fulidaidai é este trabalho junto.
Contemporaneamente, significa cooperativa (...). Entao desde
tempo dos avds, eles ja praticavam essa ideia, este trabalho.
Em vez de trabalhar sozinho, para trabalhar em meu to’0s?,
em minha plantacdo de café. Busca-se trabalhar com meus
colegas, vizinhos, para trabalho junto. Essa é a ideia de
Economia Fulidaidai, trabalho junto. Mas nao é dependéncia
(ser dependente de um dono de terra), vou trazer o que eu
tenho para juntar e depois fazer beneficio para todos os
membros. Isso é o que eu entendo sobre economia Fulidaidai.

2 Ermera ¢ um distrito de Timor-Leste. Ressalta-se que, administrativamente, o pais é dividido
em distritos, sucus e aldeias.

2 Servisu Hamutuk, na lingua Tétum, significa trabalho conjunto ou mesmo trabalho cooperativo.

24 Dinheiro coletivo.

% Pequenas vendas familiares.

26 Horta.
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Escola Fulidaidai também Slulu. Nos temos também
Fulidaidai tracgo Slulu, Slulu é em Mambai (UKA, entrevista
de marco de 2015).

Com o mesmo sentido de trabalho cooperativo Silva (2012) destacou que
Fulidaidai deve ser definido de duas maneiras: lutar em conjunto e caminhar em
conjunto. A luta em conjunto € no sentido da defesa da comunidade, sendo uma
pratica comum nos primdrdios da sociedade timorense agraria. O caminhar em
conjunto estd relacionado a um trabalho em conjunto (coletivo).

Isso tudo resultou numa solidariedade social, numa solidariedade com o
outro. Assim, cabe destacar que essas formas de economias locais derivam de
uma solidariedade indigena potencializada pela Pedagogia Maubere realizada
pela FRETILIN entre os anos de 1974 e 1999 (Silva, 2012) e que tem seu
ressurgimento apos a restauracao da independéncia por meio da UNAER. Desta
forma, pode-se dizer que:

[...] € um tipo de solidariedade indigena, porque todas as regides
(paises) tém essa forma de solidariedade como Fulidaidai,
servisu Hamutuk, trabalho conjunto, construir casas, cultivar as
terras. (...) Este conceito é encontrado em todos os territdrios e
ainda sobrevive. Nao € maior que o capitalismo, mas ainda
sobrevive (Silva, entrevista de margo de 2015).

Em outras palavras, pode-se dizer que ndo sao apenas estes dois conceitos
que estdo presentes em Timor-Leste, mas sao diferentes denominagdes para o
mesmo significado, isto é, “nao temos conceito tinico chamado ‘solidario’, mas
outro conceito com a mesma pratica” (Silva, entrevista de marco de 2015).
Assim, Lucca (2014, p. 2) destacou que o uso de conceitos tradicionais e
modernos, tratando-os como um conceito de solidariedade indigena, pode
causar certa confusdo conceitual. Porém, “demonstra grande autonomia
intelectual na apropriagao local, seletiva e intencional, de novos conceitos e
interessantes ideias-chave que circulam globalmente.”

De forma geral, pode-se dizer que em “Timor tem essa economia Fulidaidai
em pratica nas pequenas sociedades timorenses, em aldeias, em sucos. (...)
[Assim] quando pesquisamos mais a fundo, vamos descobrir que também nos
dialetos tem essa ideia, o termo de servisu hamutuk?, junto” (UKA, entrevista
de margo de 2015). Esses arranjos econdmicos constituem-se na reafirmacao da

27 Trabalho conjunto na lingua Tétum.
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crenga nos valores centrais de uma solidariedade indigena, somada a esséncia do
movimento operario, ou seja: democracia na producdo e na distribuigao; luta
direta dos movimentos sociais pela geragao de trabalho e renda; luta contra a
pobreza e a exclusao social (Singer, 1998).

Desse modo, essas formas econdmicas surgiram como modo de produgdo e
distribui¢do alternativo ao capitalismo, criado e recriado periodicamente pelos
que se encontram (ou temem ficar) marginalizados do mercado de trabalho
(Singer, 1998). Essa luta, ligada a movimentos sociais, pode ser destacada, hoje,
em Timor-Leste pela acdo do principal movimento de luta a favor da reforma
agraria no pais: a Unido dos Agricultores de Ermera (UNAER). Este movimento
idealizou o desenvolvimento de uma educagio que buscasse suprir as
necessidades locais, sem deixar de lado o carater politico e consciencializador,
objetivando a emancipacao do timorense perante o monopolio da terra ligada a
uma (des)ordem econdmica. Silva, em entrevista, (2015) discorreu sobre essa
questao relacionada a Economia Soliddria a partir do questionamento: “Por que
nao utilizamos este espirito para desenvolver economia do povo, economia de
raiz?”. Nesse processo, da-se uma:

[...] especial destaque as relagdes com os movimentos sociais,
as alternativas frente ao poder local e aos aspectos legais da
organiza¢ao popular comunitdria, que deve desenvolver-se
considerando alguns principios educativos basicos, tais como:
participacdo, motivacdo, didlogo, descentralizagio e as
relacdes no interior da prdpria organizacio e desta com
outras organizagdes. (Gadotti, 2009, pp. 19-20).

Assim, buscando um processo educativo que englobasse as necessidades
locais em correlacao com o desenvolvimento da Economia Solidaria em Timor-
Leste, o Professor Dr. Antero Benedito da Silva relata a Lucca (2014, p. 2) que:

[...] os timorenses da montanha? nao conhecem a palavra-
conceito “cooperativa”, de modo que um dos esforcos dos
formadores do curso é fornecer contetido conceitual e critico
para as praticas tradicionais de trabalho comunitario ja
desenvolvido nas aldeias, pois o povo sobrevive com seu
proprio sistema de economia local.

28 A ilha de Timor possui relevo acentuado chegando a aproximadamente 3 mil metros de altitude.
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Em outras palavras, almeja-se um processo educativo ligado as economias
locais de Timor-Leste, com o objetivo de desenvolver “estas dimensdes nacionais
em Timor que seja pensando para o cultivo do café, a acdo dos camponeses, bem
como a agricultura de subsisténcia” (Silva, entrevista de mar¢o de 2015). Enfim,
uma educagao de carater popular e solidaria.

Processo educativo por meio da Economia Fulidaidai-Slulu

Os conceitos Fulidaidai-Slulu englobam uma solidariedade ligada a
busca pela emancipagao através da experiéncia, do mesmo modo a “economia
solidaria destaca-se como um rico processo em curso, regido pelos principios
da solidariedade (...) e da emancipagao” (Gadotti, 2009, p. 25). De forma geral,
mesmo com as varias denominacdes presentes em cada localidade,

[...] o que ha de comum em todas essas denominagdes é
que todas estdo associadas a uma “outra economia”,
articuladas como um projeto de sociedade que implica novos
valores, acentuando o papel da educagao popular em seu
carater participativo, contestatorio, alternativo e alterativo.
Dai concluirmos que a economia soliddria é uma praxis
pedagogica (Gaditti, 2009, p. 23).

Praxis pedagdgica aqui se refere a “duas dimensdes: acdo e reflexao, de
tal forma solidaria que em uma interagao tao radical que sacrificada uma delas,
imediatamente a outra se ressente.” (Freire, 1987, p. 77). Desta forma, partindo
desta praxis € que se percebe o papel das ideias de Paulo Freire como
influéncia na Educacao Popular (Pedagogia Maubere) existente em Timor-
Leste, mais especificamente, presente na construcao do IEFS:

no inicio do projeto da escola, a inspiracdo veio de Paulo
Freire®, para transforma¢ao humana, descentralizacao da
educagao para se ter uma sociedade critica considerando a
educagao como chave para transformacao humana. Entao
se baseia em ideias de Paulo Freire, sendo inspira¢ao para
os militantes®, como professor Antero, que elabora ideias
para atividades de Educagao Popular. Agora, Escola

2 Ler URBAN (2017).
30 O termo ativista em Timor significa militante.
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Fulidaidai tem principio de pensamento de Paulo Freire,
aprende com sociedade, num processo de aprendizagem
para mudanga de situagdo. Também eu, penso que escola
Fulidaidai, tem eficiéncia e é eficaz para transformar ciéncia
de pessoa para pessoa, buscando a ciéncia® local: Escola
Fulidaidai desenvolve criatividade local e aprende com o
conhecimento local. Assim, elabora-se a Escola Fulidaidai
(Miro, entrevista de fevereiro de 2015)

Nas palavras de Gadotti (2009, p. 17) € “preciso associar a consciéncia
critica e organizativa ao produtivo, ao trabalho e a renda.” Nisso, “Fulidaidai é
termo local, na lingua Makalero de Los Palos e, significa servisu hamutuk.
Entdo escola é escola hamutuk, aprende hamutuk, além de aprenderem com
professores, aprendem com estudantes e com companheiros” (Miro, entrevista
de fevereiro de 2015). Em outras palavras, pode-se dizer que essas proprias
praticas econdmicas sdo processos educativos, pois o “Sentido de Fulidaidai é
em portugués trabalho conjunto, aprende-se juntos” (Alberto, entrevista de
margo de 2015) e, assim, para o projeto de construc¢ao do IEFS é necessario que
ela possua também um carater horizontal.

Dentre as diversas complexidades presentes nesse processo educativo,
destacam-se as diversas instituicdes envolvidas: a) Kdadalak Sulimutuk
Instituto (KSI); b) Peace and Conflict Studies Institute (Peace Center) e c)
Programa de Qualificagdo Docente e Ensino de Lingua Portuguesa (PQLP),
também tratado aqui pela Cooperagdo Brasileira. Ressalte-se que os dois
primeiros sdo compostos por integrantes em comum, a saber, professores
timorenses envolvidos no IEFS.

A ideia do IEFS iniciou-se “em 2010, [quando] a UNAER realizou seu I
Congresso. Eu fui 14 sé para participar, e ouvi que eles falavam e discutiram
sobre educagao: como € que vamos realizar uma escola aqui em Ermera para os
agricultores?” (UKA, entrevista de margo de 2015). A partir dai, iniciou-se esse
processo, uma demanda advinda dos préprios agricultores integrantes da
UNAER, isto é, “A ideia veio dos agricultores e nao do KSI ou do Peace Center
ou do Professor Antero, nao!” (UKA, entrevista de marco de 2015).

Essa demanda passou a fazer parte da agenda do KSI e do Peace Conflict
Studies Center e, num segundo momento, da Cooperagdo Brasileira
(PQLP/CAPES/UFSC). Dentre os motivos para a criacdo da escola em Ermera,
segundo Miro (entrevista de margo de 2015), estd o alto grau de analfabetismo”

31 E possivel interpretar ciéncia nesse caso, como saberes locais, consuetudinarios.
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dentre os mais jovens, os idosos e também os agricultores com idade entre
juventude e terceira idade no interior de Ermera. (...) esse dado é uma motivagao
para construir Educagao Popular em Ermera” (Miro, entrevista de fevereiro de
2015). Além disso, outro ponto que também justifica a criagao do IEFS, é a busca
pelo desenvolvimento dessa solidariedade local (Fulidaidai-Slulu), como forma
de geracdo de renda por meio de outra logica, distinta da logica de mercado
global. Assim,

[...] educagdo a partir desta escola de economia Fulidaidai ira
formar pessoas, os estudantes, os jovens, a comunidade, para
assim poderem desenvolver economia alternativa, ligada ao
cooperativismo e as ideias que contribuem para desenvolver a
prépria economia, em nivel de base. Por exemplo, ha alguns
problemas em que a comunidade enfrenta com café, em que se
tem dinheiro, mas nao se tém um bom sistema de gestao, entdo,
enfrenta-se pobreza. Educacdo Popular, Escola Fulidaidai,
refor¢a o conhecimento local que se tem para depois ter um bom
gerenciamento, para poder contribuir para diminuicao da
pobreza, tendo boa gestao para a vida, para as atividades do dia-
a-dia, para os chefes de familia, para a propria comunidade,
contribuindo ativamente. (Leo, entrevista de fevereiro de 2015).

Segundo Amaro (entrevista de margo de 2015), além do aspeto do
gerenciamento ligado a “falta de capacidade para organizar os rendimentos
advindos do café, a UNAER tem uma politica para reforma agraria ligada a
educagdo que nado se restringe ao cultivo do café, mas diz respeito as
plantagdes®2. Por isso, é que UNAER pensa em organizar formagdo para os
dirigentes de base” e, “para os niveis mais baixos da UNAER®*” (Alberto,
entrevista de marco de 2015).

No processo de luta por uma reforma agraria, a conscientizacao ligada a um
pensamento critico por meio da reflexdo é de fundamental importancia e a
Educagao Popular € sempre uma acao importante, pois aponta nessa diregao.
Assim, a escola surgiu como forma de combater o reflexo do “obscurantismo” 3

32 Area em que estdo os agricultores da UNAER.

3 Um dos objetivos da Escola Fulidaidai-Slulu.

3 A FRETILIN define o “obscurantismo” como a maior causa das injustigas sociais e da continua
colonizagao realizada em Timor-Leste, sendo combatido com a promogao de uma educagao de massas
de carater alternativo (Silva, 2012, p. 8). Cabe ressaltar que, segundo Silva (2012, p. 1) o
“obscurantismo” é definido como sindnimo de ignorancia, ou seja, “uma oposi¢ao a disseminagao de
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ainda hoje presente no pais, pois “durante a ocupagdo portuguesa, a maioria
dos agricultores nao tinha pensamento critico, apenas o conhecimento basico
para cultivo. Por isso mesmo é que é necessaria a iniciativa de escola
Fulidaidai.” (Amaro e Alberto, entrevista de fevereiro de 2015). Assim,
Fulidaidai é:

[..] um conceito que os membros e a juventude da UNAER
podem vir aqui aprender na Escola Fulidaidai, voltando
depois para a base e abrindo outras escolas nas bases, e assim
esse aprendizado volta para centro da UNAER para
aumentar a capacidade de recursos para assegurar a politica
e a luta pela reforma agraria. (Alberto, entrevista de fevereiro
de 2015).

O esquema abaixo sintetiza a estrutura desse processo educativo, destacado
por Alberto (entrevista de fevereiro de 2015), levando em conta os principais
motivos para a criagdo da escola:

Esquema1 - Estrutura de formagao do Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu (IEFS)
(Fonte: Elaboragao propria)
~ UNAER
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conhecimento ou uma politica de conhecimento retida do publico em geral” (Silva, 2012, p. 1,
tradugao nossa). Contudo, partindo de Freire (1977, p. 18), o caso timorense nao se define como
obscurantismo, pois “Um povo que, apresentando um alto indice de analfabetismo, 90%, do ponto
de vista linguistico, é altamente “letrado” do ponto de vista politico, ao contrario de certas
“comunidades” sofisticadamente letradas, mas grosseiramente “analfabetas” do ponto de vista

politico”.
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A estrutura do processo de formagao da escola pode ser compreendida da
seguinte forma: houve uma demanda advinda da UNAER; este pedido de apoio

chegou ao KSI e ao Peace Center (UNTL). De forma a desenvolver melhor o

processo, através do Prof. Dr. Antero Benedito da Silva a demanda chegou a
Cooperacao Brasileira coordenada pela CAPES/UFSC. Assim, hd a realizagao da
formagao de professores, sendo que, em seguida, esses educandos serdao
professores nas bases da UNAER, juntamente com professores timorenses

ligados ao KSI e ao Peace Center. Observa-se assim, certa semelhanga com a
estrutura da Educagdo Popular realizada pela FRETILIN-UNETIM durante a
luta pela restauragdo da resisténcia®®. Em sintese, o projeto da escola surgiu a

partir da identificagdo de

[...] alguns problemas ligados a educagao, mas tendo como ponto
central a economia. Entao aprende hamutuk aqui e aprende para
fazer as mudangas como saida aos problemas, além do direito
pela terra, lugar para morar, reforma agraria por completo,
prosperidade sustentavel para os agricultores, etc.. Entao um
problema chave é a economia, para ajustd-la € necessdrio
aprender juntos para confirmar soberania, tendo uma economia
dos agricultores. [...] Porque eu entendo que além da escola aqui,
necessita-se de investimento concreto em agricultura familiar,
[...] como atividade concreta da economia, onde escola prepara
as pessoas na luta contra a injustica da economia®, KSI com
UNAER, servisu hamutuk, forma uma nova institui¢do/conceito
de economia, a0 menos um sistema nao baseado na exploragao,
considerando as pessoas iguais, ndo criando injusticas e, assim,
inicia-se a [..] [escola] Fulidaidai onde a mesma ja se
concretizou, sai como instituicdo da economia local, como
minima solugdo para problemas do povo e dos pequenos
agricultores. (Mirro, entrevista de fevereiro de 2015).

O conteudo curricular da escola

Tendo como base as demandas referentes a criagao de uma escola do campo

em Timor-Leste, por meio de varios encontros desde o ano de 2010 quando
ocorreu a formagao da Unido dos Agricultores de Ermera, ha a formagao de um

% Ler URBAN (2016a).
3% Capitalismo.
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projeto curricular que, segundo Lucca (2014, p. 5), buscou trabalhar com
tematicas variadas e contextualizadas a realidade dos integrantes da UNAER:

[...] escrita de diario, literatura mambai e tetum, matematica
tradicional, meio ambiente, gestao da alimentacao doméstica,
educagao popular e para autonomia, histéria da casa sagrada,
historia local, histéria da libertacao nacional, sociologia da
Knua (organizagao social nuclear, menor que a aldeia),
reforma agraria, direito a terra, direitos humanos, economia
solidaria.

Em outras palavras,

[...] o Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu foca-se em: ensinar
sobre cooperativismo, sobre histéria de Ermera e Timor, sobre
reforma  agraria, sobre leis, matematica tradicional,
diversificagdo da agricultura, e varias disciplinas que oferecem
para comunidade. Porque se pensa em necessidades da
comunidade, nao sendo apenas uma, mas vdrias, para o que a
comunidade precise. Entdo escola busca contribuir com
conhecimento sobre agricultura. Nao um conhecimento
cientifico, mas  num  conhecimento pratico ligado as
necessidades dos agricultores para depois poderem realizar o
proprio trabalho, para poderem desenvolver seu proprio
trabalho. Por exemplo, em relacdo ao conhecimento sobre leis,
para conhecer seu direito, conhecimento sobre cooperativa para
poder gerir cooperativa de forma eficiente, para que a mesma
possa caminhar ligada ao conhecimento sobre agricultura,
diversificagdo de culturas, para poderem desenvolver uma
agricultura diversificada, para resultar em bom rendimento, e
depois conhecer as leis sobre politicas de governo, para se
adaptar a politica que ja se tem. Entao, conceito de Instituto
Fulidaidai, é o que se pensa para poder estabelecer este instituto.
(Leo, entrevista de fevereiro de 2015).

Desta forma, o curso do IEFS é composto por quatro semestres, como pode
ser visto na tabela abaixo:
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Tabela 1: Disciplinas do Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu (fonte: criacao do autor)

SEMESTRE 1% SEMESTRE 2 SEMESTRE 3 SEMESTRE 4
Diversificagao da Educacao Agricultura Pedagogia da Terra
agricultura Ambiental e Integrada Maubere
Florestal
Hakerek diariu® Politica RDTL¥ Pedagojia Ukun- Adubagao organica
rasik-an
- Economia Cultura Popular Reforma Agraria
Fulidaidai-Slulu

Entende-se que o curriculo da Escola Fulidaidai esta em constante construgao
e devido a alguns problemas no inicio das aulas (em fevereiro de 2015), o
primeiro semestre conta com apenas uma disciplina até o momento.

O primeiro semestre é composto pelas disciplinas Diversificagao da
Agricultura e Hakerek Didriu. A primeira diz respeito a importancia da
producao de café para a venda juntamente com a producdo de outras culturas
para o consumo familiar. Hakerek Didriu tem como objetivo realizar o registro
da histéria do acesso a terra, para que assim seja possivel uma compreensao
mais ampla acerca da questdo da terra hoje em Timor-Leste, sobretudo no
municipio de Ermera.

O segundo semestre ¢ composto pelas disciplinas: Educagdo Ambiental e
Florestal que tem como objetivo criar discussdes (refletir) sobre a preservacgao
ambiental e o desenvolvimento da agricultura familiar; Politica RDTL
objetivando compreender o sistema politico e as estruturas de poder existentes
em Timor-Leste para a futura realizacdo da reforma agraria; Economia
Fulidaidai-Slulu buscando compreender conceitualmente essa manifestacao da
economia solidaria em Timor-Leste, objetivando um desenvolvimento
emancipatorio (Freire, 1987).

O terceiro semestre ¢ composto pelas disciplinas Agricultura Integrada,
Pedagogia Ukun-rasik-an e Cultura Popular. A primeira tem como objetivo o
desenvolvimento da agricultura organica relacionada ao desenvolvimento do
que se denomina como Tecnologia Social. A segunda, buscando desenvolver os
conhecimentos pedagogicos, constitui-se como uma Pedagogia da libertacao
timorense, baseado em autores externos®, mas também na prépria experiéncia

% Semestre 1 iha matéria 2 deit, tamba iha falta profesér ba matéria matematika tradisional.
3 Escrita do didrio.

3 Republica Democratica de Timor-Leste.

4 Ler URBAN (2016a) e URBAN (2017).
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de Educagao Popular realizada no periodo da resisténcia timorense contra os
invasores indonésios. Cultura Popular objetiva-se por compreender a cultura
buibere e maubere n3do de forma estatica, mas dindmica, em constante
transformacao, sobretudo no que diz respeito as questdes de género.

No quarto e altimo semestre, encontram-se as disciplinas Pedagogia da Terra
Maubere, Adubagao Organica e Reforma Agraria. A primeira constitui-se como
continuacao a disciplina Pedagogia Ukun-rasik-an, buscando trabalhar a questao
pedagdgica juntamente com a sustentabilidade ambiental. Adubagao Organica,
em continuacdo a disciplina Agricultura Integrada, trabalha com a questdo da
Tecnologia Social (ou Tecnologia Fulidaidai-Slulu) relacionado ao processo de
adubagdo. A disciplina Reforma Agraria, como o préprio nome ja diz, busca
organizar a luta pela terra em Timor-Leste, utilizando-se nao s6 de ativismo, mas
também da reflexao (praxis).

Em complemento, hd também a disciplina Educagao Popular*! (transversal
para todas as turmas), que busca introduzir conceitualmente essa forma
especifica de educagdo, relacionando com a pratica tecnoldgica realizada
cotidianamente pelos camponeses ligados a UNAER e com experiéncias de
Educacao Popular externas a Timor-Leste.

Consideragoes finais

A realidade da Educacdo em Timor-Leste é resultado histérico de uma
educacdo proporcionada por Portugal e pela Indonésia, caracterizada como
uma educagao “bancaria”, realizada de cima para baixo e de forma tradicional
(Paulino & Santos, 2014). Em contraposi¢ao a isso, surge o IEFS com seus
principios fundamentados numa educacao que busca ser diferente da educacao
“bancaria”. Sua perspectiva alternativa se da pelo fato de que o proprio
conceito Fulidaidai-Slulu € entendido como praxis pedagdgica, sendo
indissociaveis acao e reflexao, isto é, se as praticas cotidianas sdo solidarias, a
propria pratica pedagogica da escola também deve ser.

Em relacdo a selecio do contetdo programatico, faz-se necessario
compreender esse processo a partir da Pedagogia Maubere. A concepgao de
educagao presente no Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu, possui como

4 Como parte da pesquisa participante realizada durante o doutorado em Educagao Cientifica e
Tecnoldgica pela Universidade Federal de Santa Catarina, o autor Samuel Penteado Urban (Professor
colaborador do IEFS) leciona a disciplina Educagao Popular, sendo o tinico estrangeiro a trabalhar
diretamente com a escola.
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principais influéncias: Paulo Freire, Amilcar Cabral e Mao Tsé-Tung num
primeiro momento e, num segundo momento, Borja da Costa, Ablilio Araujo,
Vicente Maria Reis (Sahe), Dr. Lekdoe e Dr. Maubere. Nesse sentido, pode
afirmar-se que foi a partir das praticas da Pedagogia Maubere que se realizou a
selecao do contetdo programatico do curriculo da Escola Fulidaidai, adaptado a
atual “unidade epocal.

Nesse sentido, ha diversos desafios em relagao a escola. Reforco, portanto, as
palavras de Uka (2015), quando declarou:

Tenho muita esperanga na Escola Fulidaidai, porque gosto
muito desta ideia e também acho que ja é tempo para
capacitar agricultores, as pessoas que nao conseguem entrar
para a escola formal. Vai ser muito importante se
conseguirmos realizar essa escola, entdao eu busco contribuir
com meu conhecimento para trabalhar e para realizar, fazer
acontecer esta escola. E necessario muito tempo para se
realizar e esforgo, vou lutar com todos os colegas, professores
do Brasil... (UKA, entrevista de margo de 2015).

Essa esperancga ¢ uma questao historica, enraizada num povo que participou
de diversas lutas para adquirir a independéncia utilizando-se da educagao e,
nesse sentido o préximo passo seria o processo de emancipagdo através das
economias Fulidaidai e Slulu. Desta forma, o Instituto de Economia Fulidaidai-
Slulu constitui-se em um dos caminhos para que se atinja esta emancipagao ou
Ukun-rasik-an*? completa.
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As necessidades de promover a educagao civica nos estudantes do 3° ciclo
do ensino basico da cidade capital de Timor-Leste

Cipriana Santa Brites Dias’

Introducgao

Este artigo intitulado “As necessidades de promover a educagao civica nos
estudantes do 3° ciclo do ensino bésico da cidade capital de Timor-Leste” teve
como principal objetivo promover o desenvolvimento do espirito democratico,
cidadania com énfase nos elementos tdo importantes como valores, atitudes e
comportamentos humanos, tanto pessoal como coletivo.

A educacao civica engloba todos elementos essenciais da vida do individuo
em comunidade. Essa disciplina tem a sua maior fun¢do de preparar os jovens
timorenses para a vida de uma sociedade democratica contribuindo para que
sejam cidaddos ativos, responsaveis e respeitadores de valores e atitudes
socialmente partilhados.

Com base nos principios estabelecidos pelo curriculo nacional e pelo guia do
professor, a lei da base de educacao de Timor-Leste e a constituicao da Republica
Democrética de Timor-Leste, tornou-se um sentido importante no processo do
desenvolvimento educativo dos estudantes do 3° ciclo do ensino basico para a
aprender a conhecer e a aprender a compreender e a praticar na sua vida
quotidiana.

Assim, apresenta-se um conteido que permitiu aos estudantes o espago de
conhecer melhor a sua identidade como timorenses, e conhecer o seu problema e
resolugao do problema. Os documentos acima mencionados sao instrumentos
utilizados no processo da formagdo da cidadania, e tem com objetivo de
reconhecer e garantir e promover todos os direitos e promover o estabelecimento
e o desenvolvimento de relacdes de amizade e cooperagao entre estudantes nas
atividades dentro da turma, da escolas, da familia e da comunidade, respeitador
dos outros e das suas ideias, aberto ao didlogo e a livre troca de opinido,

* Professora Permanente do Departamento de Formagdo dos Professores do Ensino Béscio — Faculdade de
Educa¢do, Artes e Humanidades da Universidade Universidade Nacional Timor Lorosa’e. Email:
ciprianasb73dias@gmail.com
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formando cidadaos capazes de contribuir por meio de participagdo com espirito

e critico e criativa:
“O desenvolvimento do espirito democratico e pluralista,
respeitador dos outros, das suas personalidades, ideias e projetos
individuais de vida, aberto a livre troca de opinides e a concertagao;
b) A formacao de cidadaos capazes de julgarem, com espirito critico
e criativo, a sociedade em que se integram e de se empenharem
ativamente no seu desenvolvimento, em termos mais justos e
sustentavel”+

Além disso, € necessario promover o espirito nacionalismo e patriotismo dos
estudantes para eles poderem ser bons cidadaos no futuro. Isto signifique que
“A escola deveria ajudar os alunos a formar as suas proprias atitudes, acdes
inspiradoras eficazes e responsaveis para o mundo moderno, ao mesmo tempo,
promover o seu desenvolvimento pessoal, intelectual e social” capacidade
cognitiva emocional.

Portanto, o desenvolvimento de competéncias civicas nao pode ser limitado
as aulas de ciéncias sociais, deve, antes, ser promovido durante toda a duragao
da experiéncia académica dos alunos. E quase impossivel formar bons cidadaos
na escola, num contexto em que as regras da vida social sao contrarias tanto para

os principios da comunicagao aberta como para questdes de direitos humanos.

Imagem 1 — quatro pilares da educagao
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O que é importante é que a escola crie condigdes que permitam que os

estudantes aprendam a conhecer, aprendam a fazer, aprendam a viver e

43 EI N.2 14/2008, Lei de Bases da Educacao de 29 de Outubro, Artigo 2 Principios Gerais.
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aprendam a ser na sociedade que pertencem*. Nesta perspetiva, o
desenvolvimento cognitivo é produzido pelo processo do seu envolvimento na
atividade escolar de forma ativo e interativo. Assim, educacdo procura fazer de
cada aluno um cidadao capaz de desempenhar todos os trabalhos sendo
produtivo na sala de aula, na maneira pela qual tratamos os alunos durante as
aulas: regras claras de convivéncia entre professores e alunos, revisao de
procedimentos em caso de conflito e o envolvimento da comunidade nas
questdes escolares fora dos muros da escola.

Ao longo da formagdo basica na escola, é necessario de oferecer-lhes uma
formacao tipicamente humana, de forma critica, com base na maneira de ser,
agir, sentir, pensar e viver dentro de uma sociedade democratica. E uma parte no
qual o contetido que abrange conceito (leva a sua capacidade do conhecimento
de contetdo), principios, conhecimentos relacionados com procedimentos
(referem-se ao saber-fazer), atitudes (associados a valores, atitudes e normas”).

Ao olhar para o fortalecimento e a promogdo dos valores e ético moral com base no
espirito patriotismo e nacionalismo, da unidade nacional, na reconstrugdo, e na defesa e
no desenvolvimento do pais”* e outras possibilidades do sentimento de solidariedade
humana; aos seus simbolos, tradigoes, de sua histéria; o aprimoramento do cardter, com
apoio na moral, na dedicacdo a familia e a comunidade; a compreensio dos direitos e
deveres dos timorenses e sua participagdo na comunidade em que vivem.

O preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas com fundamento na
moral, no patriotismo e na acgdo construtiva, visando ao bem comum; fornecer aos
estudantes do 3° ciclo do ensino basico as informagdes relacionadas com as
questoes de educacao civica no sentido de contribuir para a construgao da
identidade pessoal e social dos jovens, para que deste modo, contribuam para o
exercicio responsavel de um cidadao democratico e respeitador da dignidade do
ser humano.

Portanto, o presente artigo, teve por objetivo final desenvolver e conquistar o

exercicio de um estudante como cidadao responsavel de forma a compreender o

4 4 Pilares de educacao: 1. Aprender a conhecer, 2. Aprender a fazer, 3. Aprender a viver e 4
Aprender a ser.

4 Ver na pagina 33 a constituicao da Repuiblica Democratico de Timor-Leste, Artigo 19°
Guia da Educagao Civica-Ministério de Educacao de Timor-Leste, 2010
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exercicio de um cidaddo na escola acerca de o desenvolvimento integral em
todos os seus aspetos: fisico, cognitivo, social e afetivo. Neste sentido, o presente
trabalho visa contribuir com um debate a cerca do desenvolvimento da
capacidade auténoma de elaboracdo da sua propria identidade, desejos,
sentimentos e ideias. A valorizacdo de uma participacao ativa, reflexiva e
implicada, capaz de contribuir para o desenvolvimento e bem-estar da sociedade
escolar e sociedade em que vivem.

Assim, portanto, para a concretizagao da participagao ativa dos estudantes da
turma, da escola e da comunidade, é necessario promover o didlogo e reflexao
entre os agentes educativos sobre direitos e deveres dentro e fora da escola.
Entender e aplicar em pratica o conceito, as necessidades e as exigéncias da
sociedade: cidadania, democracia, solidariedade, discriminagdo, violéncia,
respeito pela diferenca.

Neste sentido, a disciplina de educagdo civica € considerada como um
instrumento e um estoque valioso para responder as necessidades basicas do
estudante como cidadao responsavel, critico e participativo que mantém lagos de
amizade e cooperagdo com os amigos dentro da turma, na escola e na
comunidade timorense e ainda comunidade mundial.

Em suma, a disciplina de educacdo civica tem maior importancia na
construgao da vida pessoal com o principio de valorizar todos aquilo que os

estudantes tém, a sua participagao integrada na vida da sociedade timorense.

A importancia de promover a educagio civica nos estudantes do 3° ciclo do
ensino basico da cidade de Dili

Ao olhar para a nossa realidade da escola da cidade de Dili, particularmente
na area de suco de Comoro, onde existem varias escolas, quer por parte das
escolas publicas quer por parte de escola privadas, que cada vez mais cercadas
por muitos problemas de violéncias em que afetam diretamente ou
indiretamente a vida dos estudantes. Perante este cendrio, ¢ uma condicdo exigir
a atencao de todas partes, assim que, os nossos filhos possam ter o espago para
desenvolver a sua capacidade intelectual e a sua participagao ativa em sala de
aula, na escola, na comunidade e na sociedade timorense e ainda terem a
possibilidade de ir para fora do nosso pais.
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Olhar também para o assunto da participacdo ativa desses estudantes é
também um aspeto importante a considerar neste artigo, isto porque, durante a
minha conversa com os estudantes, observei que os estudantes tém muitos
problemas pessoais em participar nos eventos e as atividades realizadas no
ambito escolar e até na vida comunitaria. Foi um exemplo concreto, que,
enquanto a escola estava comemorando a i¢ar da bandeira, foi um grupo dos
estudantes escondidos atras do prédio escolar, e quando os professores se
aproximam, eles fugiram para outro lugar.* Essa agao, por vezes, revela falta de
informacao acerca de ac¢do civica da escola, da familia e de outra instituic¢ao.

Uma outra agdo civica é falta de sentimento de respeitar aos outros. Os
estudantes do 3° ciclo do ensino basico, estes tém menos sentimento de respeitar
0s seus pais em casa e nao tem interesse com as regras de viver em sociedade,
encarregam-se de fazer mais disttirbios e contribuiem menos para o processo do
desenvolvimento em sociedade.

Uma outra agdo civica que € importante referir neste artigo € mostrada pelos
jovens entre a idade de dezassete anos, quando o seu comportamento diz
respeito a falta de participacdo desses jovens nas elei¢dOes gerais e nacional,
assim, muitos jovens ainda ndo tem consciéncia de participar em todas
atividade realizadas ao nivel dos Sucos e Postos Administrativos. Ligada com a
participacdo de votar, estd no artigo 47° da constituigio da Republica
Democratica de Timor-Leste, na alinea 1 e 2 diz que:

“O artigo 1 diz que “Todo cidadao maior de dezassete anos
tem o direito de votar e de ser eleito” e o artigo 2 é “O
exercicio do direito de sufragio ¢é pessoal e constitui um dever
civico”.

Nesta perspetiva, entendemos que, todo cidadao, incluindo os jovens, tem o
direito e o dever de contribuir para garantir o desenvolvimento do pais.

Na realidade, os nossos jovens ainda nao mostraram essa atitude. Muitos dos
jovens possuem uma atitude preguicosa e nao se preocupam com o seu proprio
desenvolvimento, mas apenas para arranjar problemas que muitas das vezes s6
prejudica a si proprio.

Entretanto, os problemas acima mencionados sao razoes dessa importancia
da promocao da educagdo civica nas escolas em geral e, particularmente, nas
escolas do ensino basico do 3¢ ciclo da cidade de Dili.

46 A cerimodnia de icar da bandeira é realizada uma vez na 1° semana do més.
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As realidades acima apresentadas sao preocupacdes de todas partes dos
agentes educativos. A nossa participagdo das ideias tem contribuindo para
conhecer melhor os problemas que enfrentam como cidadao timorense. Isto,
porque a nossa participacao, coletiva de todas partes, sao grandes contributos
que permitem aos estudantes o espago de compreender o seu papel como
estudantes e ser um cidadao ativo e critico e assumir a sua responsabilidade para
o bem de grupos e comunidade, compreensao dos principios democraticos com
base no respeito as pessoas com diferentes opinides e desenvolver a capacidade
de tomada das suas proprias decisoes, respeitando os direitos das minorias.

Ao terminar os seus estudos, os estudantes ja tém o conhecimento de seus
direitos e das suas responsabilidades como cidadados, eles sabem o que um
cidadao pode aplicar, quais sdo as nossas responsabilidades para outras pessoas,
discutir os problemas ou questdes da turma e resolver conflitos; compreensao
dos principios democraticos com base no respeito as pessoas com diferentes
opinides e tomar suas proprias decisoes, respeitando os direitos das minorias.

A escola deve estar centrada no pleno desenvolvimento do educando,
buscando maneiras de fazer este processo educativo algo prazeroso e desafiador,
pois é no convivio diario da escola, que o aluno podera gradativamente conhecer
a si mesmo, o outro, e construir sua autoimagem e identidade social.

Com base na perspetiva dos direitos humanos que inclui atitudes e valores
relacionados a cuidar dos outros e do meio ambiente; responsabilidade e
transformacao pessoal e social; assim como aquisicdo de habilidades para
participar da comunidade e contribuir para um mundo melhor por meio de agao
informada, ética e pacifica.

Adquirirem, ainda, conhecimentos, habilidades, valores e atitudes
necessarios para cuidar dos outros e do meio ambiente e para participar da vida
civica, incluindo compaixdo, empatia, colaboragao, didlogo, empreendedorismo
social e participagdo ativa. Eles aprendem sobre as oportunidades para o
envolvimento dos cidadaos em ambito local, nacional e global e conhecem
exemplos de ag¢oes individuais e coletivas realizadas por outros para combater os
problemas globais e a injustiga social.

Os alunos examinam as proprias crencgas e valores, assim como as crengas e
os valores dos outros. Eles entendem e sabem como as crencas e os valores
influenciam a tomada de decisdes sociais e politicas ao nivel local, nacional,
regional e global, bem como os desafios para a governanga gerados por crengas e
valores diferentes e conflituantes. Os alunos aprendem a conhecer e a entender
os problemas locais, nacionais e globais. Os alunos adquirem habilidades de
reflexdo e analise critica. Ser informado e capaz de pensar criticamente, conhecer
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os sistemas de governanga, desenvolver o conhecimento baseando no valor
moral, social e politica, e habilidades e capacidade de tomar decisdes sao aspetos
muito importantes a vida em sociedade.

Justificacao

Vale justificar que a disciplina da educagao civica faz parte do plano
curricular do 3° ciclo do ensino basico, € uma disciplina que aborda temas
relevantes e atuais do mundo e sua exigéncia. Timor-Leste € um novo pais, onde
restaurou a sua proclamagao da independéncia em 2002, entretanto, a sua
populacdo, principalmente os jovens e os estudantes do Ensino Basico do 3°
ciclo, eles estdo em grande desenvolvimento em todos aspetos da vida humana.
Varios problemas e conflitos em que cada vez mais afetam negativamente o
proprio processo. Portanto, os estudantes necessitam de um espago para uma
formacao ligada ao espirito democratico, “direitos e deveres necessarios a uma
participagdo civica ativa e responsavel. Portanto, “torna-se, por isso, necessario
que o aluno, no final dos trés anos do 3° ciclo do ensino basico, tenha
desenvolvido competéncias que lhe permitam: agir criticamente em contexto
social mediante a formulagdao de juizos de valor e de tomada de decisdes
pessoais e em grupo; cooperar responsavelmente no respeito dos outros e no uso
do dialogo como forma de solugao de problemas em contexto social; comunicar
com os outros e estabelecer formas de cooperacao entre pessoas; agir consciente
e deliberadamente no seu contexto social na procura de resposta para problemas
reais da comunidade e pais em que se insere.

A cidade de Dili € o centro do desenvolvimento da vida do povo timorense,
falta de participacdo individual e coletiva na vida da turma, da escola e da
comunidade timorense, um conhecimento minimo ligado a construgao da
identidade e ao desenvolvimento da consciéncia civica dos alunos, assim como, a
falta de capacidade em gestao dos conflitos relativos a turma, grupo e sociedade
em que vivem.

A principal finalidade de promover a disciplina de Educacao Civica
A lei de base da educacdao de Timor-Leste, representa na alinea 3 sobre a

finalidade de educacdo tem por promover na alinea a “o desenvolvimento do
espirito democratico e pluralista, respeitador dos outros, das suas
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personalidades, ideias e projetos individuo de vida, aberto a livre troca de
opinides e a concertacao” (Decreto Lei n® 14/2008, p. 2642).

Na constituicao da Republica de Timor-Leste no artigo 59 na alinea 2 “Todos
tem direito a igualdade de oportunidade de ensino e formacao profissional” (p.
49). Portanto, a finalidade deste artigo é preparar os jovens ou estudantes do 3°
ciclo do ensino basico da cidade capital, para uma vida numa sociedade
democratica para que sejam: cidadaos ativos, responsaveis e respeitadores de
valores e atitudes socialmente partilhados: pela diversidade, pela cooperagao
com os outros, pela partilha das ideias e de valores, pela tolerancia, pela
protecao do meio ambiente, pela preservagao do patriménio e pela convivéncia
em grupo na sociedade.

Neste caso, o proprio sentido de contribuir para uma compreensdo e uma
reflec¢do sobre a existéncia do um individuo em sociedade a luz das suas lutas,
dos seus interesses, das suas aspiracdes, dos seus desejos e dos seus temores, o
individuo deve ser pensante e atuante, capaz de exprimir pensamento e de
tomar decisdes” (Bravo, 1968 p. 112).

Com base no artigo 12 do Jornal Republica de Timor-Leste na alinea ab e c,
tem como objetivo principal:

(a) “assegurar a formagao integral de todas as criangas e jovens,
através do desenvolvimento de competéncias do ser, do saber, do
pensar, do fazer, do aprender a viver juntos, b) Assegurar uma
formagao geral de base comum a todos os timorenses, que lhes
garanta a descoberta e o desenvolvimento dos seus interesses e
aptiddes, da capacidade de raciocinio, da memoria e do espirito
critico, da criatividade, do sentido moral e da sensibilidade estética,
promovendo a realizagdo individual, em harmonia com os valores da
solidariedade social, e inter-relacionando, de forma equilibrada o
saber e o saber fazer, a teoria e a pratica, a cultura escolar e a cultura
do quotidiano e na alinea (c) Desenvolver o conhecimento e o aprego
pelos valores caracteristicos da identidade, linguas oficiais e nacionais,
histéria e cultura timorenses, numa perspectiva de humanismo
universalista e de solidariedade e cooperagao entre os povos”#

47 Jornal da Republica de Timor-Leste: Pagina 2644 Quarta-Feira, 29 de Outubro de 2008, Série I, N.°
40
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O direito a educacgao é concretizado através de uma efetiva a¢do formativa ao
longo da vida, com vista a consolidagao de uma vivéncia livre, responsavel e
democratica, destinada ao respeito pela dignidade humana.

Papel da Escola

O papel da escola é socializar o conhecimento, o seu dever é atuar na
formacao moral dos alunos, é essa soma de esforco que promove o pleno
desenvolvimento do individuo como cidadao. A escola é o lugar onde a crianca
devera encontrar os meios de se preparar para realizar seus projetos de vida, a
qualidade de ensino €, portanto, a condigdo necessaria tanto na sua formacgao
intelectual quanto moral, sem formacao de qualidade a crianga podera ver seus
projetos frustrados no futuro.

Os professores e toda a comunidade escolar, na forma de avaliagdo os
professores pelo papel que desempenham sao transmissores de normas e valores
que norteiam e preparam o individuo para viver de forma coletiva. Assim, é
importante que a questdao de vida em sociedade faca parte, com clareza, da
organizacao curricular, levando a ética ao centro de reflexao e do exercicio da
cidadania.

A convivéncia deve ser organizada de modo a que os conceitos como justica,
respeito e solidariedade que sejam compreendidos, assimilados e vividos, com
esse proposto a escola se desafiem a instalar uma atitude critica, que levara o
aluno a identificar possibilidades de reconhecer seus limites nas agdes e nos
relacionamentos a partir dos valores que os orientam.

Neste sentido, o resultado desta disciplina vai dar muitos frutos e garantindo
o estudante no seu futuro. Assim, depois de terminar o seu estudo,
principalmente ligado diretamente com a importancia de educagao civica, eles ja
tém o conhecimento dos seus direitos e das suas responsabilidades como
cidadaos, eles sabem o que um cidaddo pode aplicar as institui¢des publicas,
quais sao as nossas responsabilidades para com as outras pessoas, debater os
problemas da turma e resolver conflitos.

A compreensao dos principios democraticos com base no respeito as pessoas
com diferentes opinides e tomar suas proprias decisdes respeitando os direitos
das minorias, € um passo decisivo para uma vida em sociedade.

O sentido de educacgao civica

Quando estava conversando com os quatro alunos do 3¢ ciclo do ensino
basico na escola de 1 — 2 Fatu-Hada Dili, e um estudante da turma A, chegou e
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aproveitou o espago e apresentou-nos sobre a importancia de estudar o contetido
da disciplina de educagéao civica. E ele disse que “Depois de ouvi a explicacdo do
professor, entendei que a disciplina de educagao civica é muito importante no
processo da constru¢do de conhecimento, aumenta a minha capacidade ou
habilidade de falar na frente da sala de aula e em publico”. Os outros nao
deixaram a oportunidade, e cada um deles apresentou a sua ideia basica ligada a
importancia de estudar a educacao civica.

O Antoénio disse que a disciplina de Educacdo Civica é uma disciplina que
“ajuda o meu desenvolvimento de ser cidadao ativo na sociedade que pertengo”,
0 Joao apenas aceitou a fala do Antonio, e os outros disseram que “Aprendemos
a disciplina de Educagao Civica poderd desenvolver a nossa capacidade
intelectual, conhecemos a nossa mentalidade, valores culturais, atitudes e
comportamentos que contribuam para o processo da nossa propria vida em
sociedade atual e no futuro.*

Com base nas informagdes obtidas desses alunos, percebi que, porém, os
estudantes tém dificuldade em lingua portuguesa, mas eles tém uma opinido
muito util para o seu desenvolvimento da sua vida e na sua comunidade e vida
futura.

Portanto, para eles enquanto cidadaos de Timor-Leste para o futuro eles
necessitam de um maior espago para viver e para estudar, por meio de participar
em uma formacdo essencial na aquisicdo de conhecimentos e aptiddes,
relacionado com o sistema democratico do pais em que vivem. A educacdo
civica é um tipo de educagao centrado no estudo de conhecimento de valores, de
comportamentos, compreensao do que ¢é considerado socialmente aceite;
(Disponivel em: 12 de setembro http://queconceito.com.br/civica), isto significa
que a educagdo civica, propriamente dita, tem a ver com o respeito dos
diferentes direitos humanos, assim como, com o cumprimento das obrigagdes
sociais que cada cidadao possui.

A educacgao civica é preparar o cérebro com equilibrio e espirito robusto nas
geragdes que ascendem a vida, isto é, a educagao civica deve compreender como,
ao lado da formagao da inteligéncia, o desenvolvimento do caracter, a
preparacao de um ser moral e fisico bem equilibrado em sociedade escolar e na
sociedade em que vive.

4 Os estudantes expressarem suas ideias em lingua Tétum. Lingua Tétum ¢é lingua nacional de
Timor-Leste além da lingua portuguesa. Duas linguas nacionais foram consagradas na constitui¢ao
da Reptiblica Democratica de Timor-Leste, Artigo 13, p. 30.
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A matéria de educagdo civica tornou-se uma disciplina de “conjunto de
relacdes e de influencias reciprocas: influenciam os individuos, o seu
comportamento e a sua possibilidade, transformando as suas relagdes com o
ambiente que as envolve, e até mesmo o proprio ambiente”, (Bravo, 1996, p. 115).
A educagdo civica é uma acdo pela institui¢do educativa, com o objetivo
principal o de oferecer aos jovens e aos adultos um conhecimento tedrico, as
habilidades praticas necessarias para participar da vida politica e social. A
Educacao Civica é uma ferramenta de democratizacdo de um Estado. A
educacdo civica é uma atividade organizada e educacional que visa dar aos
jovens e aos adultos um conhecimento sobre as habilidades necesséarias para
participar da vida politica e social. "Educagdo Civica" significa educacdo,
formacao, sensibilizacdo, fornecer informagoes e se comprometem a fornecer os
conhecimentos e habilidades necessarios aos alunos.

Espaco de Promocao da Educacgdo Civica

A escola tem tentado desenvolver a educagdo civica através do contacto com
o mundo civilizado e da consciéncia dos valores em que a Constituicao foi
baseada. As escolas oferecem a ferramenta para fazer uma avaliacao critica dos
acontecimentos e para experimentar um exercicio pratico da democracia na
escola.

Neste sentido, a escola d4 maior espago objetivo ao orientar os alunos na sua
atitude em relagao a si mesmos, aos outros e a0 mundo, ao contribuir para a sua
identificacdo pessoal, como cidaddos auténomos e livres, com ferramentas, tais
como: a construgdo de uma cultura civica, através da educacdo para direitos
humanos inalienaveis, os valores democraticos e os significados da participacao
social efetiva na vida civica, e a preparagao dos alunos para um comportamento
livre e responsavel para com os direitos humanos e os valores e os papéis de
direito democratico e do estabelecimento de uma cultura de cooperagao,
tolerancia e nao-violéncia. Segundo Illich (1973) a escola é um espaco que
proporciona ao aluno condig¢des propicias para a apreende os conhecimentos.

Portanto, a partir da escola, os estudantes aprendem a conhecer, aprendem a
compreender as diferentes fontes de informagao e a reunir informagdes por meio
de varios instrumentos e fontes (amigos, familia, comunidade local, escola,
histérias em quadrinhos, histérias, filmes, noticias).

A promogao de educagdo civica nas escolas é extremamente importante a
partir a vida de cada estudante em sociedade: individuo, familia, grupos,
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escolas, um par de namorados” (Bravo, 1996, p. 172). Relacionamentos, filiagao,
estabelecimento de regras e compromisso (familia, amigos, escola, comunidade,
pais, mundo).

Meios de Promocao da Educacao Civica

A educagao civica é uma disciplina mais pratica do que tedria. Isto quer dizer
que a finalidade da disciplina é preparar o aluno para ser um jovem e um
cidadao ativo e integrado em todos aspetos do ser humano no ambiente escolar e
na sociedade atual.

Neste sentido, ao longo do processo de preparagao do aluno nas escolas, estes
necessitam de algumas condicdes e instrumentos necessarios que proporcionem
o funcionamento de aquisi¢do de conhecimento e favorecam o desenvolvimento
de novas competéncias.

A escola como mediadora entre a familia e a sociedade proporciona uma
educacdo nova, desafiadora, uma educacao pelo trabalho que estimula a
colaboracao, que valoriza a ajuda mutuamente, que desenvolve o espirito critico
e a criatividade, que fundamenta na unidade entre a pratica e a teoria, entre o
trabalho manual e o trabalho intelectual, uma educagao politica interessada no
povo e que leva as pessoas a pensar e agir com responsabilidade e respeito.

Ao preparar o aluno, a escola deve ser uma tarefa que necessita a
contribui¢ao de todas partes. Nao ¢ facil orientar e formar um estudante a ser
bom cidadao, o processo da luta contra as fraquezas e as contradi¢des em que
cada um vive, mas levou o choque das ideias, das inteiracdes, entdo, tudo isso,
implica negativamente o processo do préprio desenvolvimento.

Portanto, além da formagdo na escola, os jovens precisam de capacitar a si
mesmo com um pensamento critico no desenvolvimento de habilidade e atitudes
e valores. O conhecimento com desenvolvimento de capacidades cognitivas e
afetivas visando a capacidade de lidar com situag¢des da sociedade.

Para isso, as competéncias cognitivas, habilidades so6cio emocionais,
colaboracgao, lideranca, criatividade, tomada de decisdo, ética sdo elementos
essenciais da formacao civica dos estudantes na sala de aula, no contexto escolar,
familia e sociedade timorense.

Nao se delimita apenas ao que fazer, mas ao como fazer, ou seja, € importante
enfatizar algumas condi¢des que precisam de ser mais consideradas em que
abrindo um novo espaco no sentido de uma educacgao de qualidade. Por isso, os
meios que ajudam o estabelecimento de uma formacao dos individuos por meio
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de seminarios, palestras, coloquios, simpodsios, treinos, média jornais, revista de
parede, revista de educagao, eletrénicas telemdvel, email, facebook sao
instrumentos que facilitam o seu desenvolvimento civico, moral e social em
sociedade.

Conclusiao

Como foi comentado na introdugdo, este artigo teve como objetivo promover
os valores democraticos, os direitos e deveres do estudante como cidadao ativo,
critico e responsavel na sociedade escolar e na sociedade timorense.
Reconhecendo-se a expansao do objetivo que foram selecionados aqueles fatores
que necessitam na promogao de educagdo civica nas escolas na cidade de Dili.
Esses fatores foram considerados como elementos importantes na construcao de
conhecimento pessoal e coletivo em sociedade escolar e sociedade em que vive.

Com base nas afirmagbes acima mencionadas, o conteudo deste trabalho foi,
garantir o conhecimento, a habilidade, a capacidade de si proprio e de outro na
comunidade escolar e na comunidade em geral, bem como, interiorizar-se das
regras, direitos e deveres necessarios a uma participacao civica e ativa, critico e
responsavel dos jovens.

Finalmente, definiu-se a disciplina de educagdo civica como uma disciplina
onde é entendida como instrumento de preparagao para a cidadania, para
(conhecer e compreender de como uma pessoa pode e consegue viver juntos em
sociedade de forma coletiva com base na politica, social e moralmente
responsavel.

A educacdo civica € um instrumento util que utiliza para organizar a sua
propria vida e deve garantir o sucesso da vida de um cidadao na sociedade
timorense. A educagao civica ¢ uma disciplina que permite aos estudantes a
aprender a conhecer, a aprender a compreender o seu problema e a aprender a
resolver os seus problemas e adversidades. Portanto, cada estudante do ensino
basico do 3¢ ciclo necessita de uma informacao adequada sobre os seus direitos e
deveres como cidadao de acordo com a lei em vigor na constituicado da Republica
Democratico de Timor — Leste e a Lei de Base de Educacao de Timor-Leste.

E impossivel promover eficazmente atitudes e capacidades civicas apenas
com métodos tradicionais, tais como li¢des, leitura e trabalhos de casa. A
Educacao Civica deve ser uma "escola de democracia”; ultrapassar o modelo de
transferéncia unilateral de conhecimento em favor da participacao e da educagao
baseada no dialogo.
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A Educagao Civica engloba um conjunto muito significativo de contetidos
que abrangem dimensdes pessoais (identidade, destrezas individuais),
dimensdes de envolvimento social ao nivel de grupos (familia, comunidade,
Estado e Nagdo) e dimensoes politicas (sistemas politicos, formas de governo,
participacao ativa) em fungao direitos, deveres e liberdades que sdo garantidos,
exigidos e concedidos aos cidadaos. Por isso, trata-se de um conceito que
se associa a cidadania e aos direitos humanos a luz de incentivar a participacao
ativa dos alunos no desenvolvimento da sociedade, com base no sistema de
aquisicao de valores pessoais e na comunidade onde vive.
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